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   فمسفة التربية                                      
 مفهوم الفلسفة :

( وىو Philo)فيمو ىو كممة الأوؿ الجزء Philosophy)مف جزأيف) تتكوف يونانية مركبة كممةالفمسفة اف 
 (حب الحكمة)ناىا عفيكوف م كمة()ح ويعني( Sophy) اوفيص كممة الثاني ىوالجزء )حب( و  عنىي

تدؿ الفمسفة مف  حيثو  وبذلؾ أصبح معناىا )حب العمـ والمعرفة( وكممة الحكمة تعني )العمـ والمعرفة(
غتيـ الى ل مف اللاتينية والمسمموف العرب عمماء وقد نقميا العمـ والمعرفةالناحية الاشتقاقية عمى محبة 

  .الترجمة بيذا المعنى في عصر

 تعريف الفمسفة 
 :التعريف المعجمي

عقميا وكانت  دراسة المبادئ الأولى وتفسير المعرفة تفسيراً  أنها:بفمسفة الالمعجم الوسيط كممة  عرفي  
 تشمؿ العموـ جميعا واقتصرت في ىذا العصر عمى المنطؽ والأخلاؽ وعمـ الجماؿ وما وراء الطبيعة.

العمـ الذي يرمي  :بأنها هابق فيقول في تعريفويورد معجم التربية تعريفا لمفمسفة مشابها لمتعريف السا
إلى تنظيـ وترتيب كؿ مجالات المعرفة باعتبارىا وسائؿ لفيـ وتفسير الحقيقة في صورتيا الكمية وىذا 

 العمـ يشمؿ عادة المنطؽ والأخلاؽ وعمـ الجماؿ وما وراء الطبيعة )الميتافيزيقيا( ونظرية المعرفة.
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 :منها لمفمسفة تعريفات عديدة المعاصرين والمحدثين من الفلاسفة ورد عددأوقد 

 (A.Conteتعريف كونت )

 قتصر فائدتيا عمى توضيح مفاىيـ ونظريات العمـعمـ ي: فيمسوؼ الفرنسي كونت بأف الفمسفةناد ال
تتخمى عف جماؿ الميتافيزيقا، لأف القضايا التي يتناوليا ىذا المجاؿ لا  لف، وأف عمى الفمسفة رفةوالمع

 تسمح بالتحميؿ العممي أو التجريبي أو البرىنة.

  (Phenixتعريف فينيكس )

تضمف تفسير وتنظيـ وتوضيح ونقد عمـ ي: انيابعمى فمسفة ال يعرؼوىو مف فلاسفة التربية الأمريكييف، 
، تتضمنو العموـ والفنوف المختمفة مياديف المعرفة والخبرة، وتستعمؿ كمادة ليا ماما ىو موجود بالفعؿ في 

تساع الشموؿ، ا وىي ع مكونات لمفمسفة)ويرى أف ىناؾ أرب تستعمؿ المفاىيـ العامة العادية كما أنيا
 .النظرة، البصيرة، التأممية(

 (O.connorتعريف كونور )

 وىي توضيحينشاط نقدي و بانيا  :يقوؿ في تعريؼ الفمسفة ىو مف الفلاسفة البريطانييف المعاصريف
التاريخ  لو مضموف ومعرفة( كالقانوف أو عمـ الأحياء أو ليست نظاما مف المعرفة ذات الطابع الإيجابي )

 وغيرىا مف العموـ الاخرى. والجغرافية
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 مراحل تطور الفمسفة: 

 ميمة وعبر مراحؿ متنوعة وىي:  وشيدت الفمسفة تطورات عديدة 

 )العراؽ القديـ(. مرحمة وادي الرافديف -ٔ

 (.ةالقديم مصر) النيؿمرحمة وادي  -ٕ

الذيف أسسوا قواعد الفمسفة الأساسية كعمـ يحاوؿ بناء نظرة شمولية لمكوف  )اليوناف( مرحمة الاغريؽ -ٖ
 ضمف إطار النظرة الواقعية. 

 الذيف تفاعموا مع الإرث اليونانية والافكار المسيحية دامجيف إياه معمرحمة الفلاسفة المسمميف  -ٗ
 .عمميةومحوليف الفمسفة الواقعية إلى فمسفة  تجربتيـ العممية الحضارية

الفمسفات الوجودية والإنسانية  مرحمة عصر النيضة الاوربية والمعروفة بفمسفة العمـ والتجربة ثـ -٘
 الحداثة.مذاىب الحداثة وما بعد و 
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 :مباحث الفمسفة

 (Ontology: )الانطولوجيا 

، ومف المرادفات الشائعة الوجود والكوف والحياة والإنساف ، وتتعمؽ بالبحث فيأي دراسة طبيعة الحقيقية 
 .الإلييات، الغيبيات –ء الطبيعة ما ورا –للانطولوجيا الميتافيزيقا 

 (Epistemology: )لابستمولوجياا 

او نظرية المعرفة أي  تبحث في طبيعة المعرفة، حدودىا وأنواعيا، وكيؼ نتحقؽ مف ىدؼ المعرفة، كما  
 تبحث في مصادر المعرفة وأىميتيا النسبية.

 (Anxiology: )ِ الاكسيولوجيا 

الخالدة بمشكلات الخير والجماؿ القيـ الجوىرية  –طبيعتيا، مصادرىا، أنواعيا  –تتعمؽ بالبحث في القيـ 
 ككرامة الإنساف، القيـ الإجرائية مثؿ تفضؿ منيج معيف كالمنيج العممي

 .)أخلاقيات الإنساف، الشر، الخير(عمـ الأخلاؽ  -عمـ الجماؿ
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 :خصائص الفمسفة

يما يمي سنعرض وف مييا جؿ الفلاسفة إف لـ نقؿ كميـالتي يكاد يجمع عىناؾ مجموعة مف الخصائص 
 :لبعضيا

والمراد بيا دراسة الكميات لا الجزئيات، أي الاىتماـ بما ىو شمولي عاـ والابتعاد عف  :الشمولية –أ 
الحالات الفردية المعزولة في الزماف والمكاف، فإذا كاف الجيولوجي يبحث في أصؿ تكوف جبؿ أو نير ما 

 .أصؿ الكوف ككؿ لا في أصؿ جزء منوفإف الفيمسوؼ يبحث في 

وىي مف جية التنظيـ والترتيب المنيجي المحكـ لمقضايا والإشكاليات والأفكار، ومف جية  :النسقية –ب 
 .وعدـ التناقض مع الذاتثانية الاتساؽ 

وتتمثؿ في التدرج في عرض الأفكار عمى شكؿ سمسمة مترابطة الحمقات يتـ  :الصرامة المنطقية –ج 
لصعب ومف المعموـ الى المجيوؿ ثـ استخلاص فييا الانتقاؿ مف البسيط إلى المركب ومف السيؿ إلى ا

 .عقميا مقبولا ومقنعا حجاً المقدـ عنيا الحجج النتائج المترتبة عنيا وتبريرىا منطقا بأف يكوف 

ـ القديمة السائدة حوؿ ويقصد بع إعادة النظر الدائمة في القضايا والأفكار والقي :الموقف النقدي –د 
 .يبحث عمى الإزعاج ويوقظ مف النعاس العميؽ( وفي ىذا يقوؿ سقراط بأف الخطاب الفمسفي ) موضوع ما

سبيرز وىو في الوقت ذاتو نتيجة لمموقؼ النقدي وسبب لو، إذ أنو كما يقوؿ يا :التساؤل المستمر -هـ 
فالفيمسوؼ الحؽ ىو  كؿ جواب يصبح بدوره سؤالا جديدا(الأسئمة في الفمسفة أكثر أىمية مف الأجوبة، و )

الذي يبتدئ بسؤاؿ وينتيي إلى علامة استفياـ، وبيف ىذا وتمؾ يقترح الحموؿ والأجوبة الممكنة ويبررىا 
 .ا ويعمؿ ذلؾ بطرؽ مبرىف عميياوينتقد غيرى

ومصيره ومختمؼ وذلؾ بالبحث فيو مف حيث أصمو وطبيعتو ووظيفتو  :الاهتمام بقضايا الإنسان –و
وليذا كانت رسالة الفمسفة ىي الحرص  لطبيعة ومع }الله سبحانو وتعالى{والاخريف ومع ا علاقاتو مع نفسو

ع عف الفمسفة ىو دفاع عف وفي ىذا يقوؿ ىيجؿ "إف الدفاقيمة الإنساف وكؿ إنساف أيا كاف عمى 
 .الإنساف
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 :مفهوم التربية

: )انشاء الشيء حالًا لمفظة التربية بأنياـ ىناؾ عدة تعاريؼ لمتربية منيا ما عرفو المغويوف في معاجمي 
 .(الى حدّ التماـ ويؤدبوُ  وينميوِ  يوِ بما يغذ   بتربيتوِ  تعيد أي: الى حد التماـ( مثلًا )رب الولد ربا فحالاً 

 :التعريف الاصطلاحي لمتربية

مجموعة مف العمميات يستطيع بيا المجتمع أف ينقؿ معارفو وأىدافو المكتسبة  التربية اصطلاحاً تعني:
 وللأفراد الذيف يحممونو ليحافظ عمى بقائو، وىي أيضاً تعني في نفس الوقت التجدد المستمر ليذا التراث

  .تجددىانفسيا بنموىا و فيي تعد الحياة  لممزيد مف النمو ممية نمو ليست ليا أية غاية إلافمف ىنا فيي ع

 : لمتربية لبعض العمماء نذكر منهم وهذه بعض التعريفات

عمـ ييدؼ إلى تكويف الفرد مف أجؿ  :( ىربرت بأف ما يقصد بعمـ التربية ىوHerbartىنا يعتقد )فمف 
  .ذاتو، وبأف توقظ فيو ميولو الكثير

  .اجتماعياً كويف الافراد تكويناً ت بانيا :( دورخيـ التربيةDurkheim) عرؼوي

  .التي تجعؿ مف الفرد أداة سعادة لنفسو ولغيرهىي  :ربيةت( جي مؿ بأف الJ.Milويرى الفيمسوؼ النفعي )

تعني مجموعة العمميات التي يستطيع بيا مجتمع أو زمرة  :( فيرى أف التربيةJohn Deweyأما )
فيي  وجودىا الخاص ونموىا المستمرميف اجتماعية، أف ينقلا سمطاتيما واىدافيما المكتسبة بغية تأ

 .تنظيـ مستمر لمخبرةباختصار 
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 هداف التربيةأ

  :هو التربيةان من أهداف 

السابقة ىي اعداد الفرد لذاتو وتنمية  الفترة: فقد كانت أىداؼ التربية في لمواطف الصالحاإعداد  -ٔ
  .الصفات المطموبة والمرغوبة

لله وصفاتو، ولكف العموـ لـ تقيد  الانساف معرفة ع العموـ حتما ىوو إف ار : ؽ الأغراض الدينيةيحقت -ٕ
ى وفؽ عم لإعداد شخصيتوعممية بناء الانساف وتوجييو  والتربية الإسلامية ىىدؼ  كافمثلًا  ،بيذا الحد

  .لديانة المسيحية وغيرىاكا الديانات السماوية الأخرى منيج وأىداؼ عفمنيج الإسلاـ وأىدافو فضلا 

النزعة الإنسانية في التربية: اف التربية الكاممة ىي تمؾ التي تمف الرجؿ مف أف يقوـ بكؿ الواجبات  -ٖ
  .مـ وزمف الحرب بكؿ حذاقة واعتزازالخاصة والعامة، وقت الس

واضحا منذ مطمع القرف : بدا توسع العموـ ىدؼ أعمى لمتربية عنيا تعتبر المعرفة وطريقة البحث -ٗ
وكاف مف نتائجو وقوؼ الفكر الإنساني أماـ ىذا الاتساع وقفة حائرة تتمثؿ في كيفية  السابع عشر،

يجاد طريقة كوسيمة لازمة لموصوؿ الى المعرفةالمعارؼ هالإحاطة الكاممة بيذ  .، وا 

جيؿ  مف: وتعد التنشئة الاجتماعية التي تبدأ مف البيت بواسطة الأسرة حيث التنشئة الاجتماعية -٘ 
الى المربية في الروضة والى الوكيؿ الوحيد قبؿ اف تنتقؿ وكالتيا  والتي تعتبرالرضاعة والحضانة المبكرة 

)التمميذ( وكيؿ أساسي في عممية تنشئة الطفؿالمربية والمعممة في المدرسة حيث يصبح المعمـ ىو 
الأساسية لتنشئة الطفؿ وكيفما يتـ ىي القاعدة  يةسر الأُ و فاف التنشئة الاجتماعية  الاجتماعية وعمى كؿٍ 

التعامؿ معو في البيت في مراحؿ نموه الأولى ىكذا ينشأ ويترعرع ويصبح مف الصعب تغيير سموكو إنما 
ىي تنشئة أطفاليـ تنشئة اجتماعية فاف  للُأسرةيكوف ىناؾ حالات تعديؿ سموؾ، واف الوظيفة الأساسية 

الاسرة عمى عاتقيا عمؿ صعب وشاؽ وخاصة في توفير الامف والطمأنينة لمطفؿ، ورعايتو في جو مف 
الحناف والاستقرار والمحبة، اذ يعتبر ذلؾ مف الشروط الأساسية التي يحتاج الييا الطفؿ كي يتمتع 

وكذلؾ تعميـ الطفؿ عمى المبادئ الأساسية لثقافة الجماعة  بشخصية متوازنة قادرة عمى الإنتاج والعطاء
 .يا وقيمتيا وتقاليدىا ومعتقداتياولغت
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 العلاقة بين الفمسفة والتربية

 :معرفة العلاقة التاريخية بين الفمسفة والتربية

، والتربية هاف الفمسفة والتربية وجياف مختمفاف لعممة واحدة، حيث اف الفمسفة تمثؿ نيج الحياة او فكر  *
 .ىي الوسيمة التي يتـ تنفيذ ىذا الفكر مف خلالو

والفمسفة تقرر ما ترى انو الغاية مف الحياة،  ،اف الغاية مف التربية ترتبط ارتباطا وثيقا بالغاية مف الحياة *
لجانب والتربية تقترح الوسائؿ لتحقيؽ ىذه الغاية، أي اف الفمسفة تمثؿ الجانب النظري واف التربية تمثؿ ا

 .وغ النظريات التي تحقؽ التربية تطبيقاتياصوالفمسفة ىي التي ت، العممي لذلؾ

والانساف ىو القاسـ المشترؾ بيف الفمسفة والتربية، حيث انو يمثؿ موضوع التربية، وىو المحور  *
تطبيقية، الأساس لموضوعات الفمسفة، اما الوسائؿ التي يستخدميا كؿ منيما فيي اف وسيمة التربية عممية 

عمى اف الفمسفة والتربية في علاقة تفاعمية مستمرة، حيث اف الفمسفة  تأمميةاما وسيمة الفمسفة فيي فكرية 
والتربية لا يمكنيا السير بلا بحاجة الى التربية لتؤكد دورىا كوسيمة تقوـ بترجمة ذلؾ بشكؿ عمؿ تربوي، 

 .فمسفيةىداؼ تتـ صياغتيا وفؽ أسس اىداؼ محددة، وىذه الأ

ظيرت اوؿ صورة لمعلاقة بيف الفمسفة والتربية منذ ربط )السفسطائيوف( لأوؿ مرة في التاريخ بيف  *
الفمسفة والتربية، واف فمسفتيـ جاءت تعبيرا قويا عف نزعتو الفردية، وكاف نتاج ذلؾ ظيور نظرية في 

مكتسبة والمعرفة مكتسبة، وىذا يعود  التربية ترجح )أىمية اكتساب المعرفة عمى الفطرة الموروثة( فالفضيمة
ؿ أجور وفيرة مف الشباب بالإضافة الى انيـ كانوا يتاجروف بالمعرفة مقاب رة الفرد عمى التعمـ،الى قد
 .الأغنياء

ؽ.ـ فاحدث تحويلا في وظيفة الفمسفة، فبعد اف كانت منصرفة الى  ٓٚٗوجاء الفيمسوؼ )سقراط(  *
 بتوجيو بحثو (علانو الفمسفى )أعرؼ نفسؾ بنفسؾسقراط مف خلاؿ إ البحث في مشكلات الطبيعة، طالب

 نحو الانساف، وىذا يعتبر تجديدا في مفيوـ الفمسفة، وكانت النتيجة التقريب بيف الفمسفة والتربية.

تطبيعيا عمى الخير والحؽ واف غاية الفمسفة في نظر سقراط ىي صياغة النفس الإنسانية، وحمميا و 
 مجتمع فاضؿ، واف الوسيمة التي اعتمدتيا فمسفة سقراط في تحقيؽ غايتيا ىي )التربية(. ، وتحقيؽوالجماؿ

ثـ جاء )افلاطوف( وفي سف العشريف تتممذ عمى يد سقراط انشأ مدرسة في بناء يطؿ عمى بستاف يسمى  *
 .الثمانيف مف عمرهقد توفي وىو في ، و ، وظؿ فييا حوالي أربعيف سنةكاديموس، فسميت لذلؾ بالأكاديميةأ
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 -:بما يمي في السياسة راءهُ آ ويتمخصالميمة كتاب )جميورية افلاطوف(  أفلاطوف ومف مؤلفات 

مسوؼ مف الحكمة بإقامة حكومة الفلاسفة لتولي إدارة المدف المثمى )المدينة الفاضمة( لما يتمتع بو الفي -ٔ
 .والكماؿ والأخلاؽ

ؾ رياضية عسكرية عممية صارمة ، ليخمؽ منو المجتمع المثالي لتمعمى اف يربى أبناء الشعب تربية  -ٕ
 .المدينة ، وىو مجتمع المحاربيف

كوف المسكف والطعاـ ، وي، وتشاركو في حروبوة في التعميـوتكوف المرأة مع الرجؿ عمى قدـ المساوا -ٖ
 .مشاركا بينيـ

 ومن اهداف التربية عند افلاطون

  .التأكيد عمى وحدة الدولة -ٔ

 .الاىتماـ بالفضيمة )تنمية المواطنة الصالحة( -ٕ

 .عمى الأمور الحسية والنفس والجسـاعلاء مكانة العقؿ  -ٖ

ع( )والسياسة ىي فف توجيو المجتم عمى انيا )نوع مف أنواع السياسة(فانو ينظر لمتربية  (ارسطو)اما  * 
 .بحيث ينتج اعظـ الخير لممجتمع

 -:فة الىوقد قسـ ارسطو الفمس

واف السياسة حقؿ مف حقوؿ الفمسفة العممية ، اذا فالتربية ىي حقؿ مف حقوؿ  فمسفة عمميةو  فمسفة نظرية
 .الفمسفة العممية
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 :الأصول الفمسفية لمتربية

 :ن نستخمص تعريفاً لفمسفة التربيةيمكن ا

العامة في معالجة المشكلات : تطبيؽ المعتقدات والمبادئ التي تقوـ عمييا الفمسفة فمسفة التربيةتعني 
 .ميع جوانبيا نحو غايتيا النيائيةالتربوية، وتوجيو الجيد التربوي والعممية التعميمية بج

 :أهداف فمسفة التربية

 :لتحقيؽ الأىداؼ الاتية التربية ظيرت فمسفة 

 .وتكامؿ عناصره وعموميتوِ  كميتوِ لتوجيو النظاـ التربوي في  -ٔ

 .والغايات التربوية عييف الأىداؼت -ٕ

 .ختيار الوسائؿ التربوية المناسبةا -ٖ

 .المعاني التي تقوـ عمييا التربيةمناقشة القضايا الكبرى في التربية وتوضيح المفاىيـ و  -ٗ

 .وطرؽ اكتسابيا تمرارىا وتجديدىاالكشؼ عف المعرفة ومجالات اس -٘

 .واختبارىا وف والمتعمموفالمعمم تقوـ بدراسة القيـ التي ينبغي أف يمتزـ بيا -ٙ

 .القيمة عمى نتائج العمؿ التربوي اصدار الاحكاـ -ٚ

وخطة  ت الدراسية في ضوء نظريات تربويةتيتـ بكؿ ما يتعمؽ بتخطيط المناىج ومحتوى المقررا -ٛ
 .ربوية وبالتالي الغايات الفمسفيةمتكاممة في اتجاه تحقيؽ الغايات الت

 -فوائد فمسفة التربية ومنها :ومن هنا يمكننا ان نبين  -

 .ى نقد العممية التربوية وتعديمياانيا تعمؿ عم -ٔ

 .انيا تساعد عمى فيـ العممية التربوية والقياـ بيا بطريقة افضؿ -ٕ

 .انيا تبحث في المشكلات التربوية بحثا يعتمد عمى الطريقة والأسموب الفمسفي -ٖ

 .التربويةانيا تعمؿ عمى تطوير النظرة لمعممية  -ٗ

 .انيا تعمؿ عمى تطوير النظرة العممية التربوية -٘

انيا تمدنا بوسيمة لمتعرؼ عمى أنواع الصراع والتناقض بيف النظرية والتطبيؽ في التربية ومحاولة  -ٙ
 القضاء عمييا.
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 :وظائف الفمسفة

 :ائف لفمسفة التربية منهاتوجد مجموعة من الوظ

 وذلؾ عف طريؽ معرفة مفاىيمو اف مسؤولية النظاـ التعميمي لا تقع عمى عاتؽ :فهم النظام التعميمي -ٔ
كة يسيـ فييا جميع ، بؿ انيا مسؤولية مشتر ط التربوي والإدارة التربوية فقطالعامميف في مجاؿ التخطي

ف فيـ مف المعمـ مرورا بالإدارة حتى اعمى مسؤوؿ في سمـ النظاـ التعميمي، فكمما كا ئاً العامميف بيا بد
المعمـ لمقيـ والمفاىيـ الموجو لمنظاـ التعميمي سميما زاد وعيو بالنظاـ ككؿ، وكمما زاد فيـ المعمـ لمفاىيـ 

 مادتو ومدرستو وتعميمو استطاع اف يدرؾ ويسمؾ طريقا اكثر رشدا وعقلانية .

يشيع بيف الناس مجموعات ضمنية لبعض المفاىيـ الخاطئة تراكمت في  :اهيم الخاطئةتشخيص المف -ٕ
بعض العقوؿ واستقرت فييا شعوريا او لا شعوريا ناتجة عف سموؾ خاطئ اكتسبو الفرد خلاؿ عمميات 

حيث يقع  التربيةىنا يأتي دور فمسفة  إزالتو او تعديمو، ومفالتنشئة الاجتماعية ولـ تتمكف الأسرة مف 
ا في تشخيص ذلؾ كمو لتقوـ بوظيفة شاقة تتمثؿ في الكشؼ والتحميؿ مف اجؿ إعادة عميي العبء

 .يـ وحذؼ السمبي وغير المنتج منياوصياغة وتنظيـ ىذه القيـ والاتجاىات والمفاى

اولة ىو محمنو اف اليدؼ و  التحميؿ والتركيب رياضة عقميةيعد  :التدريب عمى التحميل والتركيب -ٖ
س متينة عف طريؽ الحوار العقمي واستخداـ المنيج العممي في نظاـ مبني عمى اُس لمتوصيؿ الى إقامة

، واجراء دراسات ميدانية تجريبية ومواقؼ تجريبية تدفع الى تحميؿ النظاـ التعميمي تحميلا عقميا مجرداً 
ت وتركيبيا البحث وينبغي الإشارة ىنا اف المناقشات التي تثيرىا فمسفة التربية عف طريؽ تحميؿ المشكلا

، بؿ يكفي التدريب عمى حؿ المشكلات بدلا مف موؿ قاطعة ونيائيةليس بالضرورة اف تصؿ الى ح
 .مستقبؿالوقوؼ منيا موقؼ المتفرج او المتمقي او ال

ونقصد بذلؾ عمميات التفكير الإنتاجي التي تتطمب الادراؾ الواضح لتركيب : ادراؾ العلاقات الجديدة -ٗ
اف ادراؾ العلاقات الجديدة لا يمكف اف يتـ ولا يستطيع و ، ركيبيا اذا تطمب الامر ذلؾعادة تالمشكمة، وا  

، ونعني ذلؾ اننا لكي ندرؾ اممةالفرد الوصوؿ اليو عف طريؽ الجزئيات بؿ عف طريؽ الرؤى الواضحة الش
 .كميتو، والنظاـ في في شموليتيا علاقات جديدة في التعميـ فلا بد مف رؤى مجردة توضح الأشياء
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 :أنواع عمى اشكال الفمسفات وهي
 الفلسفة الشرقية: أ .

، وليس عمف حيث الأصؿ والطاب واساس كؿ منيا ديني واخلاقي يا فرعاف رئيساف، الصيني والينديول 
وقد  (كونفوشيوس) في القرف السادس ؽ.ـ مع الفيمسوؼ (الفمسفة الصينية) أةوبد ليما أي اىتماـ بالعمـ

، وقد كاف ىدفيا مساعدة ي فمسفة الصيف الرسمية لعدة قروف، ىالتي تسمى الكونفوشيةظمت فمسفتو 
صلاح شؤونيـالناس عمى تحسيف حياتيـ  طلاع عمى ما يوافؽ اىداؼ ، عف طريؽ الانضباط والاوا 

في اليند أيضا ذا ، ولكف كاف الفكر الفمسفي فلا يعرؼ بالضبط متى بدأت (الفمسفة اليندية)اما  ،حياتيـ
 .ذا الفكر اثناء القرف السادس ؽ.ـ، وقد ظيرت التفاسير الفمسفية ليطابع وىدؼ ديني

 :ج . الفلسفة الإسلامية

مف المفكريف المسمميف العرب وغير العرب  كبير وابتدأت مف القرف الثاني اليجري مع ظيور اىتماـ عدد
  ومف مصادرىا: بالفمسفات الشرقية واليونانية

 الافكار المسيحية. –ترجمة  كتب اليوناف  –.القرآف الكريـ ٔ
 .الأحاديث النبوية الشريفة.ٕ
 .اجتيادات المفكريف.ٖ

 :الفلسفة الغربية ب .

: القديمة والوسطى والحديثة وتمتد مراحؿ الفمسفة سفة الغربية عادة الى ثلاث مراحؿوينقسـ تاريخ الفم 
القديمة مف القرف السابع ؽ.ـ الى القرف الخامس الميلادي، وتمتد مرحمة الفمسفة الوسطى مف القرف 

ما مرحمة الفمسفة الحديثة فتمتد مف القرف السابع عشر أالخامس الى القرف السابع عشر الميلادييف، 
 .حتى العصر الحديثو الميلادي 
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 :الميادين الكبرى التي تخوض فيها الفمسفة

ما وراء الطبيعة وىي المجاؿ الأساسي  تعني وىي كممة يونانية (Metaphsicsالميتافيزيقيا ) -1
؟ وىؿ ىي مرتبطة بالعقؿ اـ بالحواس؟ الفمسفة في الحقيقة ىؿ ىي مطمقة فعندما تبحث لمفمسفة النظرية

ىؿ ىو مادي؟ اـ يتافيزيقيا التي تبحث في الوجود لمبحث تعرؼ بالم فمثؿ ىذه الأسئمة تشكؿ قاعدة
، والبحث أيضا في العمؿ الغائية التي تبحث في الكوف والوجود الإنساني ـ مزيج منيا معاً كماأ؟ روحي

الكوف والعالـ عمى أساس  ترى اف الكوف منظـ عمى أساس غايات وعميو تفسر الأشياء وما يحدث في
الحرية و ، الإمكاف والاختيارو ية ، الوجود والماىأيضا في مقولات أخرى مثؿ السببية وتبحث النتائج

 .البحث في المعرفة واصمياو ، والخمود والفناء الزماف والمكافو والخطيئة، 

الأسئمة الميتافيزيقية إلى أسئمة تتعمؽ بالمعرفة أي البحث  وتقود (Epistemologyنظرية المعرفة ) -2
في امكاف معرفة الكوف والوجود او العجز عف معرفتو ، وفي طبيعة المعرفة ىؿ ىي ذات طبيعة عقمية اـ 
تجريبية ؟ وىؿ في وسع الانساف اف يدرؾ الحقائؽ واف يطمئف الى صديؽ ادراكو وصحة معموماتو ؟ اـ 

معرفة مثار الشؾ ؟ وما ىي حدود المعرفة الإنسانية ؟ وىؿ ىي يقينية اـ احتمالية ؟ وىؿ عمى ال اف قدراتو
اء تتعمؽ بما يسمى ، كؿ ىذه الأشيؿ اـ الحواس اـ الحدس اـ التجربةيأتي الى الانساف عف طريؽ العق

 .نظرية المعرفة

مقة فيي عبارة عف معاف في يرى الفلاسفة المثاليوف اف القيـ مثالية وانيا مط (Axiologyالقيم ) -3
نة فيو واف القيـ ، فقيمة الشيء كامف وليس لممجتمع تأثير عمى وجودىاالذىف ووجدت قبؿ وجود الانسا

 ، بينما يرفض البعض الاخر مف الفلاسفة مثالية القيـ ويعدوف وجودىا مرتبطا بوجودثابتة لا تتغير
 نشأتولذلؾ  اعي وىي التي توجو سموؾ الافراد، فيي جزء مف نسيج الحياة الاجتمالانساف وخبراتو

فعو ونتائجو التي يحققيا تصورات لمقيـ في بعض الثقافات العالمية ترى اف قيمة الشيء كامنة في ن
في ذاتيا ليست شريرة كما انيا ليست  فالأشياء، ماـ بالشيء ىو الذي يجعؿ لو قيمة، واف الاىتللإنساف

ويطمؽ بعض الفلاسفة فمسفة القيـ  و الذي يعمي او يخفض مف قيمتياىخيرة ولكف اىتماـ الانساف بيا 
 .بحث المثؿ العمياعمى القيـ التي تتناوؿ 

، تي تقي العقؿ مف الوقوع في الخطأىو العمـ الذي يضع القواعد والاسس ال( Logicعمم المنطق )-4
، وىو عمـ الوقوؼ مفتاح العقؿ، فالمنطؽ ىو السميـأي انو يبحث في ما يجب اف يكوف عميو التفكير 

 .عمى تحقيؽ وحدة الفكر في المجتمععمى البراىيف ويساعد 

، أي مثؿ العميا المتعمقة بيذا السموؾفي تحديد مبادئ السموؾ وتحديد ال( Ethicsعمم الاخلاق ) -5
ىو ، وما الذي يجعؿ الشيء صحيحاً او خطا ؟ وما جب اف يكوف عميو السموؾ الإنسانيتتناوؿ ما ي

 اجب الانساف تجاه نفسو والاخريف.و 
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 (أنواع الفمسفات)                                   

  فمسفة التربية المثالية: -1

ع نشأة الفمسفة المثالية لأفلاطوف جوتر  اف الفمسفة المثالية تعد اقدـ الفمسفات الواضحة المعالـ والاركاف
ليذه الفمسفة، واليو ترجع الاصوؿ الاولى، وبجانبو ـ( الذي يعد بحؽ المؤسس الاوؿ ٓؽٖٚٗ-ٜٕٗ)

سقراط الذي غذى ىذه الفمسفة بأفكاره الخالدة واف المثالية كانت اكثر انتشارا في الفكر الالماني والفرنسي 
وأوثؽ الصمة بمدارس الوعي الديني والفمسفة المثالية تعني بوحو عاـ الاتجاه الذي يرجع الوجود الى الفكر 

ي اف الروح او العقؿ ىو العالـ الحقيقي، أما الاشياء في العالـ الطبيعي اذا كانت أشباح أو والروح أ
 ظلاؿ لعالـ المثؿ، فاف ىذه الاشياء لا وجود ليا الا بمقدار ادراؾ العقؿ ليا واقترابيا مف عالـ المثؿ.

 -:ميتتمخص فيما ي لدى المثالية عمى ان أهداف التربية ويجمع الفلاسفة المثاليون

دمج الانساف في تراثو الثقافي مف اجؿ تحصيؿ ما ىو ضروري لنفسو مف اجؿ اف يحقؽ ذاتو وكيانو  اولا:
 .ة لممثؿ السياسية العميا لممجتمعوبناء شخصية منتمي

 تحقيؽ كماؿ الذات اي ايصاؿ الشخصية الانسانية الى مكانة مرموقة. :ثانيا

عمى حب  يشاءالمثمى وغرس فكرتي الخير والشر فيو حيث  الأخلاقية: احاطة المولود البشري بالمثؿ ثالثا
 .للإنسافما يحب وكره ما يكره مف اجؿ تحقيؽ تطور روحي 

تنمية شخصية الفرد تنمية تقوـ عمى احتراـ الاخريف واحتراـ القيـ المطمقة وىي الحؽ المطمؽ  :رابعا
 تتغير عبر التاريخ . وىي قيـ لا تتبدؿ ولا والجماؿ المطمؽ، ،الخير المطمؽ،

خامسا: تقوـ التربية بتوليد الافكار والمعاني مف عقوؿ المتعمميف التي ىي فطرية كامنة بغرض الوصوؿ 
 .وجية في الحياة الانسانيةالى مبادئ عامة مرشدة وم
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 اهمها :لعل من  وهناك عدة مبادئ تؤمن بها الفمسفة المثالية قديما وحديثا ولكن بدرجات متفاوتة،

ىو لـ الاخر اوالعكار )المثؿ( وىو العالـ الحقيقي تنظر الى العالـ نظرة ازدواجية ،فيناؾ عالـ الاف -ٔ
عرفتيا عف طريؽ الالياـ او وأف الحقيقة النيائية موجودة في عالـ الافكار ويمكف لمعقؿ م ،العالـ الارضي

 وليس عف طريؽ الطرائؽ العممية. الحدس

وتركز عمى الروح او العقؿ  فيو مكوف مف عقؿ او روح وجسـ، الانساف نظرة ازدواجية،تنظر الى  -ٕ
 وتيمؿ الجسـ.

 .تنظر الى الكوف المادي مف خلاؿ الذات العارفة وتعمؽ وجوده عمى وجود العقؿ الذي يدركو -ٖ

عف غيره  يعبر عف خصائصو الذاتية التي تميزه ( الذيأي عقمو الانساف )ماىيتو تؤمف باف جوىر -ٗ
 مف الكائنات.

وىي تكمف الجذور العرفانية لممثالية في المبالغة في جانب واحد مف جوانب عممية المعرفة المعقدة  -٘
 تفصمو عف الواقع والعالـ المادي.و  العقؿ والفكر

 فمفيوـ الاشياء يوجد مستقلا عنيا. ف تمقاء نفسيا مستقمة عف الواقعتفسر نشوء الافكار م -ٙ

والمعرفة الحقيقة ىي مف  اف العقؿ البشري جزء مف العقمي الكمي الشامؿ المتغمغؿ في الكوف، تعتبر -ٚ
 نتاج ىذا العقؿ.

واذا  مكاف وزماف وصالحة لكؿ التفكيرويتوصؿ الييا العمماء والعظماء عف طريؽ  تتغير القيـ ثابتة لا -ٛ
يعني الشؾ في  بمطالبيا ومشكلاتيا فيذا لاالاجتماعية رض وتنافر بيف ىذه القيـ والحياة حصؿ تعا
 .الى اساليب حياتنا الخاطئة والتي تحتاج الى تصحيح القيـ بؿ اف الخمؿ يعود صدؽ ىذه

تحاوؿ سدىا بمنيج العمـ فتكتشؼ ثغرات وفجوات  المثالية في امور الحياة والكوف تبحث الفمسفة -ٜ
 فكار.الاليا عمى لمعقؿ وحده تسألو عف الحؿ فيدئ ومف ثـ تمج فتفشؿ
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 :وتطبيقاتها التربوية فمسفة التربية المثالية
 التطبيقات التربوية لفمسفة التربية المثالية:

المثالية التي وضعيا أفلاطوف  الاولى لمفمسفة النظاـ التربوي في فمسفة التربية المثالية: اثمرت الجيود-ٔ
 وعقميا وخمقيا، مع نمو الفرد اكاديميا،ي يتألؼ مف مراحؿ تعميمية تتوافؽ وسقراط في تكويف نظاـ تربو 

كوف عقؿ الانساف منظـ  بحيث اف كؿ مرحمة تتكوف مف مستويات متتابعة تتسـ مواده بالتسمسؿ المنطقي
 ،تتابعو الزمني فلا يدرس التاريخ الا بعد تدريس القراءة كما اف التاريخ يدرس عمى أساس بطريقة منطقية

 .وكؿ مرحمة تعد تأىيلا لممرحمة التي تمييا

 الاىداؼ في فمسفة التربية المثالية:-ٕ

اىداؼ التربية المثالية في تنمية الفرد عقميا وخمقيا، وبتدريبو عمى ادراؾ الحقائؽ الثابتة والمعارؼ  تتركز
المعارؼ  رجع الافكار اووبالعقؿ يست كوف العقؿ ىو أساس الوصوؿ الى الحقائؽ بالتفكير والتأمؿ، الكمية،

 .والحقائؽ الكامنة فيو

فاف المنيج  المنيج في فمسفة التربية المثالية :لتحقيؽ الاىداؼ السابقة ذكرىا في التربية المثالية،-ٖ
 كالفمسفة والمنطؽ، يشتمؿ عمى المواد الدراسية النظرية التي تساعد الفرد عمى النمو العقمي والخمقي،

حيث لا  عف القيـبعيدة فيي  استبعدتوالتجريبية فقد العموـ الطبيعية  أما والادب والديف، والرياضيات،
 .ما ىو خير تقرر

تعتمد طرؽ التدريس في التربية المثالية مف جانب المعمـ  طرائؽ التدريس في فمسفة التربية المثالية:-ٗ
ومف ٓومات الى المتعمميفعمى الالقاء والمحاضرة ثـ المناقشة والجدؿ كوسيمة أساسية لتوصيؿ المعم

جانب المتعمميف فيعتمدوف عمى التدريب الشكمي القائـ عمى الحفظ ولاستظيار في الصغر ،ثـ تتحوؿ الى 
 .الحوار والمناقشة في الكبر

وترى انو يتعارض  تيمؿ التربية المثالية النشاط الطلابي، النشاط الطلابي في فمسفة التربية المثالية:-٘
وكذا النشاطات الجسمية والترويحية تعيؽ النمو  نشاطات العممية وتدريب الحواس،وال العقمية، المناشط مع

فيذا اجدى ليـ لتحصيؿ المعارؼ واستثارة  والافضؿ ليـ القراءة والاطلاع في اوقات فراغيـ، العقمي،
تقوي غرائز  كونيا الذىف، العقؿ وصفاء ممارسة الميف واليوايات الجسمية فتحوؿ دوف نقاء أما تفكيرىـ
 .الجسـ
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 المعمـ والتمميذ في فمسفة التربية المثالية :لممعمـ والتمميذ مكانة خاصة في فمسفة التربية المثالية،-ٙ
 اذ يجب أف يكوف معمما ممتازا يثبت تفوقو المعرفي وبصيرتو الانسانية النافذة، عظمى، فالمعمـ مكانة

حساس  ويكوف قدوة حسنة لمتلاميذ مف الناحية العقمية والخمقية، والثقافة، يتسـ بالعبقرية وسعة الاطلاع
و الذي يييئ ويثبت قدرتو الابتكارية ،والمعمـ الجيد ى فاىـ لطبيعة الانساف ،يتمتع بميارات التدريس لمقيـ،

ويمكنيـ مف  ت الطفؿ وقدراتو الكامنة ،ليساعدىـ عمى التفكير والبحث والتساؤؿ،بيئة صالحة لنمو ممكا
والاحتراـ والانضباط  واليدوء ويساعدىـ عمى صقميا في جو مف الحرية لكشؼ عف قواىـ الفطرية،ا

لمكانة الكبيرة تجعؿ ميمة المعمـ جميمة ابمساعدة أنفسيـ وىذه  ،الى درجة الكماؿ الاخلاقي لموصوؿ
 .وخطيرة ليس بمقدور أي فرد أف يكوف معمما ناجحا بدوف تمؾ المواصفات والصفات
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 :فمسفة التربية الواقعية -ٕ

ـ( الذي وضع الاسس ٓؽٕٕٖ-ٖٗٛوترجع النشأة الاولى لمفكر الفمسفي الواقعي لممعمـ الاوؿ أرسطو)   
الاولى ليذه الفمسفة تحت ما سمي الواقعية العقمية أو كما تسمى مع غيرىا مف آراء فمسفية الواقعية 

ونجد اف الفمسفة الواقعية تؤمف  لتناقض منطمقات الفمسفة المثاليةالكلاسيكية وجاءت الفمسفة الواقعية 
وبيذا يتضح معنى الواقعية  ،لو وجود المستقؿ عف العقؿ والمثؿبالواقع المادي المحسوس الماثؿ لمعياف و 

   مموس والحقيقة صورة ليذا الواقع.فالواقع بإيجاز ىو ما ىو موجود او محسوس  م

 التربية الواقعية:المبادئ العامة لفمسفة 

البيئة الطبيعية  بتأثيرقوى فطرية موروثة قبؿ الولادة ،بؿ تؤكد عمى اف الانساف محكوـ  لا تؤمف بوجود-ٔ
 .والاجتماعية عمى الوراثة

فاف الحرية الفردية لا تتحقؽ الا في حالة تمتع  بأف الفرد ىو اساس الكياف الاجتماعي، تؤمف الواقعية-ٕ
 .الامتيازات والحقوؽ الخاصة وىذا لا يكوف في حالة تقميص سمطة الحكومة عمى الافرادالفرد بجميع 

 للإنسافعمى العيش بواسطة معايير خمقية عمى اساس ما ىو صحيح  للإنسافالتربية عممية تدريب -ٖ
 .بوجو عاـ

تماـ بالعموـ اف مف اىـ الاىداؼ التي تؤكدىا ىذه الفمسفة التربية الجسمية وتدريب الحواس والاى-ٗ
عميمية والممارسات داخؿ المؤسسات الت بالأنشطةالطبيعية والتجريب وتشجيع المدارس العممية والمينية 

 الاىتماـ بالفروؽ الفردية.

محور المركزي في التربية واف تسمح لممادة التؤكد الواقعية عمى ضرورة اف تكوف المادة الدراسية ىي -٘
واف يكوف محتوى المناىج  ،ي والثقافي لمعالـ الذي يعيش فيوالبنياف الفيزيائلمطالب بالوقوؼ عمى  الدراسية

 .الطبيعية بفروعيا المختمفة مف حيث المادة العممية واسموبيا في البحث يشمؿ العموـ

 .أف تكوف طريقة التدريس ملائمة لشخصية المتعمـ واعداده لمحياة وتؤدي الى تكامؿ  شخصيتو-ٙ
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 الموجهة الى فمسفة التربية الواقعية:الانتقادات 

او  اف تيتـ  التربية الواقعية بالتمميذ وميولو ورغباتو ،اعتقادا منيا أف الرغبات والميوؿ ما ىي الا امور -ٔ
تغير لكف الحقائؽ والاساسيات العممية التي تحتوييا المنيج ىي تنزعات طارئة وعارضة وىي اشياء 

 .متغيرةثابتة غير  لأنياامور جوىرية 
واكدت عمى الجانب المادي اكثر مف الجانب  ائية اذ قسمت العالـ عمى مادة وصورة،ناعتمدت الث -ٕ

  .الروحي وىدفت الواقعية الى التكيؼ مع البيئة المادية اكثر مف البيئة الروحية
لعقؿ اف يصؿ الييا عف طريؽ ادواتو المعروفة وبيذا يكوف ا اف ىناؾ مف الحقائؽ ما لا يمكف لمعقؿ  -ٖ

  .قاصرا في تفسيرىا
 :وتطبيقاتها التربوية فمسفة التربية الواقعية 

 :لتربوية لفمسفة التربية الواقعيةالتطبيقات ا

 :تعميـ في فمسفة التربية الواقعيةتنظيـ بيئة ال-ٔ
ناء المجتمع واعمارىـ بمراحؿ نمو ألتمثؿ ذلؾ في قياـ مراحؿ تعميمية وانواع تعميمية مواكبة 

وما تطمبو ىذا مف ايجاد المدارس العممية  وتستجيب لاحتياجاتيـ ومطالب المجتمع، وقدراتيـ،
والنفسية  الطبيعية والبيولوجية، والمينية والتطبيقية والاىتماـ بالعموـ المختمفة النظرية والعممية،

 .التي جميعيا تيتـ بالتربية  الجسمية والعقمية والوجدانية والاجتماعية،
 داؼ في فمسفة التربية الواقعية:الاى-ٕ
تتمثؿ في تنمية شخصية الانساف مف جميع جوانبيا العقمية والجسدية والنفسية والاخلاقية  

والاجتماعية والاقتصادية في كؿ متكامؿ وفقا لأبعاد حياة المجتمع وانشطتو المختمفة وذلؾ 
لطبيعي، وتنمية الميارات الضرورية بتزويده بالمعارؼ المتكاممة التي يحتاجيا لمحياة في العالـ ا

لمعيش في المجتمع التفاعؿ معو، وكذا اكسابو الاتجاىات والقيـ وانماط السموؾ التي تمكنو مف 
 التكيؼ مع بيئتو والتوافؽ معيا ماديا وثقافيا.
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 :لمنيج في فمسفة التربية الواقعيةا-ٖ
ومف واقع المجتمع وتحدياتو وعمى ذلؾ فاف  وهنماف ىذا المنيج يستمد مف حاجة المتعمـ ومطالب 

 محتوى المناىج ومواده الدراسية يجب اف تشمؿ عمى:

    الفيزياء والكيمياء كالعموـ التي تدرس الطبيعة ومادتيا واحواليا العموـ الطبيعية، -        
 والجغرافيا. 
 والجبر. واليندسة، كالرياضيات، العموـ البحتة والتطبيقية ، -       
  والانثروبولوجيا وعمـ النفس ،والاقتصاد، العموـ الاجتماعية كالتاريخ والاجتماع، -       
 )دراسة الانساف(        
 .والموسيقى والرسـ مواد الفنوف كالمسرح ، -      
 .والتدريب البدني مواد التربية البدنية كالمعب والتماريف الرياضية ، -      

 فمسفة التربية الواقعية:طريقة التدريس في -ٗ
في التربية الواقعية عمى المناقشة والحوار في نقؿ المعرفة باستخداـ  طريقة التدريس تعتمد

وكذا  والمشاىدات، والاستعانة بالوسائؿ البصرية والسمعية والاستقراء، التجريب والملاحظة،
المعمومات وشرحيا ومقارنة المعمـ اف يكوف لدى المتعمميف القدرة عمى استرجاع  وعمى الرحلات،

والمجاؿ مفتوح لاستخداـ طرؽ واساليب  واستنباط معاني جديدة الحقائؽ وتفسير العلاقات بينيا ،
وتجذب اىتمامات المتعمـ وتشبع رغباتو وتثير استطلاعو عمى اكتشاؼ البيئة  اكثر تشويقا،

 .المحيطة
لممعمػػػػػـ فػػػػػي التربيػػػػػة الواقعيػػػػػة مكانػػػػػة كبيػػػػػرة، فمػػػػػو  مكانػػػػػة المعمػػػػػـ فػػػػػي فمسػػػػػفة التربيػػػػػة الواقعيػػػػػة:-٘

الػػػػذي يسػػػػتخدـ  سػػػػمطة عميػػػػا، تمكنػػػػو مػػػػف اختيػػػػار عناصػػػػر المػػػػنيج وفرضػػػػو عمػػػػى التمميػػػػذ، وىػػػػو
، وتشػػػػػػػػجيع اكتسػػػػػػػػاب العػػػػػػػػادات المرغوبػػػػػػػػة فػػػػػػػػي التعمػػػػػػػػيـ وكػػػػػػػػوف المعمػػػػػػػػـ الثػػػػػػػػواب لحفػػػػػػػػظ النظػػػػػػػػاـ

يػػػػذه، وتمكيػػػػنيـ مػػػػف متخصػػػػص فػػػػي العمػػػػوـ الطبيعيػػػػة والاجتماعيػػػػة فيػػػػو القػػػػادر عمػػػػى تعمػػػػيـ تلام
معرفػػػػػة القػػػػػوانيف العامػػػػػة، واكتشػػػػػاؼ الفضػػػػػائؿ ،وىػػػػػو الػػػػػذي يسػػػػػتثير نشػػػػػاطيـ ويػػػػػدفعيـ لمتجريػػػػػب 

فيػػػػػو الموجػػػػػو والمرشػػػػػد ليػػػػػـ  ،كػػػػػد حريػػػػػة التمميػػػػػذ فػػػػػي تنميػػػػػة قدراتػػػػػووالتػػػػػدريب واذا كػػػػػاف المعمػػػػػـ يؤ 
     ـ.،كما انو يدرب تمميذه عمى المعايير الخمقية للإنسانية لاف الفضيمة تكتسب بالتعمي
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 التربية البرجماتية:فمسفة -4
 ماذا تعني البرجماتية أو البراكماتية:

ـ( الفيمسوؼ اليوناني -ؽ٘ٚٗ-ٖ٘٘) التاريخية ليا الى العصور القديمة الى ىيراقميطس تعود الجذور
والمعروؼ بالجد الاعظـ لمجدؿ، الذي آمف بأف الوجود في تغير مستمر واف السكوف موت وعدـ، ولا 

ـ( المدرس والخطيب الروماني  ٜ٘ -ٖ٘وجود لحقائؽ ومطمقة او ثابتة وتعود ايضا الى كونتمياف )
 .في التعمـالمشيور الذي اعتبر اف الممارسة العممية ىي الاساس 

( حرفيا العممي او النشيط أو النفعي، وىذا Pragmaticولنبدأ بالمعنى، حيث تعني كممة البرجماتية )
المعنى يعود الى كممة يونانية تحمؿ معنى الفعؿ في حالة الممارسة وتعد الفمسفة البرجماتية مف اىـ 

وترعرعت في بيئة ومناخ  واشير الفمسفات التي ظيرت في القرف العشريف حيث نشأت في امريكا
لائميا، وفاقت شيرتيا الافاؽ، حتى غدت الفمسفة الرئيسية لمتربية، ليس في أمريكا فقط بؿ وانما في 

 بمداف كثيرة مف العالـ.

 التطبيقات التربوية لفمسفة التربية البرجماتية:    
 الاىداؼ في فمسفة التربية البرجماتية: -ٔ        

 :فيي كما ذكرىا جوف ديوي البرجماتيةالاىداؼ التربوية في الفمسفة  
 .وحاجاتو اف يؤسس اليدؼ التربوي عمى أوجو النشاط الداخمي لمتمميذ، -
  وتساعده عمى تفقد ترجمة اليدؼ الى اعماؿ وخبرات دراسية تقوـ نشاط المتعمـ -

 قدراتو.      
 .امكانية المتعمميف ارتباط الاىداؼ بالبيئة الصالحة التي تحرر -
 المنيج في التربية البرجماتية: -ٕ  

المنيج الذي يتفؽ مع وجية النظر البرجماتية يجب أولا_ اف يكوف قائما عمى وحدة وتكامؿ 
يجب اف يقوـ المنيج عمى نشاطات الطفؿ وخبراتو كما ىي في الواقع فعف  –وثانيا  المعرفة

يمكف التحقؽ مف صدقيا ومف نفعيتيا، لذلؾ ليس ىناؾ طريؽ الخبرة يكتسب المعرفة، وبالتجريب 
ية، وكذا الفصؿ بيف معرفة نظرية فصلا بيف العموـ الطبيعية والعموـ الاجتماعية او الانسان

 ، فميس معنى ذلؾ أف يحدد منيج او كتبعمى نشاط الطفؿ أف يقوـ المنيجو ومعرفية تطبيقية 
كؿ الدارسيف وتبقى لسنوات طويمة، وانما فتح وتفرض عمى مقررة أعدت سمفا مف قبؿ السمطة 

المجاؿ أماـ نمو التلاميذ والكشؼ عف قدراتيـ وتنميتيا الى اقصى درجة ممكنة لمجتمع دائـ 
 .التغيير
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 طرائؽ التدريس في فمسفة التربية البرجماتية:  -ٖ
السميمة وطريقة )حؿ بية كونيا مفتاح التر  تولى التربية البرجماتية اىمية خاصة لطرؽ التدريس،

وعمى  ،ايقاظ قواه واستعداداتو العقمية (ىي الطريقة الصحيحة التي تساعد التمميذ عمىالمشكلات
كونيا تحقؽ تفاعؿ  جعو عمى الابتكار والعمؿ الخلاؽ والابداع،وتش والتفكير المنطقي، الاستقلاؿ،

الحؿ  لإيجادماؿ تفكيره ونشاطو وأع وتتيح لو الممارسة والفعؿ، مع المواقؼ والمشكلات، التمميذ
وىنا يتحقؽ التعمـ  ودوافعو، فانو يكوف وفؽ ميولو، فالنشاط الذي يبذلو المتعمـ في حرية، المناسب
وانما يسيـ في تغيير  والتعميـ الفعاؿ ليس الذي يكسب الفرد معمومات وميارات فقط، الفعاؿ،

 .نحو الاحسف المجتمع وتطويره
 : فمسفة التربية البرجماتيةعمـ في ادوار الم -ٗ  
 فيو اولا متخصص وصاحب خبرات، تتسع ادوار المعمـ ،وتتعقد ميامو في التربية البرجماتية، 

وىو ثانيا يخطط لممواقؼ والنشاط التعميمي ويضع الشروط الملائمة لتقديـ محتوى التعميـ مف 
ويساعدىـ عمى جمع  المشكمة،وىو ثالثا يساعد التلاميذ عمى تحديد ٓخلاؿ المواقؼ الخبرية 

 والتسجيلات، والافلاـ، المعمومات المرتبطة بالمشكمة مف خلاؿ المصادر المختمفة كالكتب،
ويراعي الفروؽ الفردية  ويقدر مشاعرىـ، وىو رابعا يحترـ حرية التمميذ، والرحلات، والزيارات،

و سادسا واخيرا يمكنيـ عف يكونوف أماـ صعوبات وى وىو خامسا يساعد التلاميذ عندما بينيـ،
وبينيـ وبيف البيئة مف اكتشاؼ الخبرات الصحيحة وتكوف  طريؽ التفاعؿ الفردي والجماعي،

 وكؿ ذلؾ في جو ديمقراطي حر. ،نافعةواكتساب الميارات ال العادات السميمة
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  فمسفة التربية الاسلامية                          
 :الاسلامالفكر العربي قبل 

 يجمع المؤرخوف عمى اف العرب قبؿ اتصاليـ بالحضارة اليونانية لـ يكف لدييـ فمسفة معينة الا انو
كاف لدييـ شرائع وقوانيف وفنوف وعموـ ومدارس يتعمموف فييا وكممة فمسفة في العربية مأخوذة مف 

العموـ الفمسفية في بداية تزدىر  ـوتعني "حب الحكمة" وكذلؾ ل (Philosophy) المغة اليونانية
 .الاسلاـ الا بعد ترجمة كتب اليوناف والاتصاؿ المستمر مع الفكر اليوناني

وكانت الجزيرة العربية  لقد كاف العرب قبؿ الاسلاـ عمى اتصاؿ وثيؽ بمختمؼ حضارات العالـ،
 بلاد فارس، فكانت الحركة الفكرية موزعة عمى مراكز غربي لتيارات فكرية ودينية كثيرة، مسرحاً 

والطبيعية  وانتشرت المعارؼ الفمكية، وأعالي الشاـ ،وفي مدينة الاسكندرية، وما بيف النيريف،
مما يدؿ عمى اف العرب كانوا يميموف الى تفسير  والاساطير الشعبية والحكـ والامثاؿ والاشعار،

قبؿ الاسلاـ لـ ييتموا  مما يدؿ عمى اف العرب الاشياء بأسباب مادية أحيانا وروحية أحيانا اخرى،
فالفكر الفمسفي لـ يظير الا بعد ظيور ، في بلاد اليوناف بعموـ الفمسفة رغـ وجودىا وازدىارىا

 .الاسلاـ في الجزيرة العربية وانتشاره خارجيا
  الاسلام:ظهور  الفكر العربي بعد

 الإسلامية:و ية العربية الترب فمسفةمصادر 
  .القرآن الكريم1
 الشريفة. النبوية .الأحاديث2
 .المسممين المفكرينو  الفلاسفة .اجتهادات3
 الافكار المسيحية.و كتب اليونان  ترجمة .4
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 فمسفة التربية في القرآن الكريم: 
اف حب و  العمـ والمعرفة تعني وكممة الحكمة( مرة ٕٓوردت كممة الحكمة في القراف الكريـ )

 فيووالانفعالات الانسانية بالعواطؼ  يوترتق نفس فاضمةكمة ىي عاطفة نبيمة تنبثؽ مف الح
لاف الاسلاـ يسعى لتحقيؽ الكماؿ الانساني والله تعالى يؤكد عمى  لجميع البشريةمطمب انساني 

)ىؿ يستوي الله تعالى قاؿ حيث القراف الكريـ آياتوقيمتيا في كثير مف  والعمـ عمو مكانة الحكمة
قؿ ىؿ يستوي الأعمى والبصير أـ ىؿ تستوي ويقوؿ الله تعالى ) يعمموف(الَّذيف يعمموف والَّذيف لا 

يرفع الله الَّذيف آمنوا منكـ والَّذيف أُوتوا العمـ درجات والله بما )الله تعالىيقوؿ و  (الظممات والنور
 ادر الفمسفة العربية والاسلاميةويعتبر القرآف الكريـ مصدرا ميما واساسيا مف مص( تعمموف خبير

ترجمة كتب  اعتماد المسمميف عمى وكاف لو أثر عميؽ عمى الحركات الفكرية التي انتشرت قبؿ
عمى ترجمة ىذه الكتب لحاجة الفرؽ  والمسمموف وقد اقبؿ العرب والافكار المسيحية اليوناف

حيث اف الفكر الفمسفي الاسلامي لـ يوطد  بالبراىيف المنطقية ـالاسلامية الييا لدعـ حججي
، اذ شجع الخمفاء الراشدوف عمى الترجمة وأعموا مف شأف العمماء الا بعد ترجمة ىذه الكتب دعائمو
تنوعت التربية الاسلامية وتدرجت تطوريا بمراحؿ تطور الدولة و  عمى التأليؼ ايضا وحثوىـ

اذ شيدت التربية الاسلامية في عيد النبوة نقمة نوعية تجاوزت متطمبات وثقافة عصر  الاسلامية
ما قبؿ الاسلاـ الى ثقافة وعصر صدر الاسلاـ بيدؼ بناء شخصية الانساف المسمـ بشكؿ 

وظيرت المؤسسات التربوية الاسلامية بشكؿ متنوع عمى خمقيا وعقميا وبدنيا و وانسانيا  دينيامتكامؿ 
 .شاط والمكاف والاىداؼمستوى الن
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  الاحاديث النبوية الشريفة-ٕ
أكدت الاحاديث النبوية الشريفة عمى اف الإسلاـ ديف العمـ والتعمـ وانو حث عمى تحصيؿ العمـ 

بؿ أمتد ىذا ، فقطحاديث النبوية والا بشتى صنوفو وأنواعو ولـ يقتصر الأمر عمى عموـ القراف
كما ورد ذلؾ في كثير مف و  وغيرىا التاريخ الطب، المغة، الكيمياء،التأكيد عمى عموـ الفف، 
كؿ )طمب العمـ فريضة عمى  صمى الله عميو وسمـث قاؿ رسوؿ الله يالاحاديث النبوية الشريفة ح

)مف سمؾ طريقاً يمتمس فيوِ عمماً سيَّؿَ الُله لوُ  صمى الله عميو وسمـ مسمـ ومسممة( كما قاؿ الرسوؿ
الإسلامية، تأخذ و في محاولة لإعطاء تكاممية مشروعة لمشخصية العربية بوِ طريقاً الى الجنة( 

الأسرة والمؤسسات التربوية واف كانت بسيطة لمغاية مياميا بشكؿ واسع فيو، اذ اف تربية الفرد 
وأصبحت ىناؾ ، يما بعد في مدارس ومعاىد التعميـا ليندرج فتنطمؽ عادة مف إطار الأسرة وبيئتي

أثر ىذا كمو عمى مما الاستعانة و العقؿ وتدعو الى البحث والتعمؽ  الى التفكير بطريقة تنير دعوى
وكذلؾ الامر بالمعروؼ والنيي عف المنكر  ،ومعنويا والى تحرير النفس والعقؿ ترقية الانساف ماديا
 والشورى والمسؤولية والتعاوف.والمناداة بالمساواة 

  اجتهادات المفكرين -3

 مصدراً  المسمميف ايضاً واجتيادات المفكريف  والفلاسفة وتعتبر اقواؿ الصحابة والخمفاء والعمماء
ميما مف مصادر الفمسفة الاسلامية وفي القرنيف الاوؿ والثاني لميجرة استطاعت الدولة الاسلامية 
اف تبسط سيطرتيا عمى كثير مف بقاع العالـ التي سادت فييا حضارات عريقة كالحضارة الفارسية 

ية حضارة العربالى التراث المحمي المتمثؿ في الاضافة  وادي الرافديفية ،وحضارة ،الفرعونية ،اليند
كما اف  ،اد منيا الفكر الفمسفي الاسلاميوالتي استف المسيحيةو اليونانية الاسلامية والافكار و 

( ادى الى استفادة محضارة الاسلامية )العصر العباسيفي العصر الذىبي لازدىار حركة الترجمة 
 .الترجمات في تطوير فكرىـ الفمسفيالفلاسفة المسمميف مف ىذه 
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 :الفكر التربوي العربي والاسلامي اعلام       

محمد بف احمد الغزالي ،ولد في  مدينة طوس قرب خرساف عاـ  : ىو ابو حامدالاماـ الغزالي -ٔ
بالغزالي فيناؾ اما تسميتو  ،وكنيتو ابو حامد الغزالي ىجرية ( ٘ٓ٘ىجرية (وتوفي عاـ ) ٓ٘ٗ)

المينة التي والثاني ينسبيا الى غزؿ الصوؼ وىي : انو نسبة الى قرية غزالة راياف الاوؿ يقوؿ
لكلاـ ودرس الفمسفة وعمـ ا ،نذ حداثتو شغوفا بالعمـ والمعرفةكاف الغزالي مكاف والده يعمؿ بيا 

 اد لمدة اربع سنوات،عمؿ بالتدريس في المدرسة النظامية في بغدوالمنطؽ والجدؿ والفقو ثـ 
( ثـ اعتزاؿ العمؿ في المدرسة النظامية ت الفلاسفةياف( ثـ كتاب )توالؼ كتابو)مقاصد الفمسفة

رؾ الغزالي التربوية وت آرائووفيو الكثير مف  (عموـ الديف حيث الؼ كتابو)احياءوخرج مف بغداد 
 (.وفاتحة العموـ ،اييا الولد ،مؿ)ميزاف الع:ومف اشيرىا السبعيف مؤلفات كثيرة زادت عمى

 :التربية  في آراؤه
 والاحاديث الكريـ القرآف مف ذلؾ عمى يستدؿ الميف اشرؼ مف التعميـ مينة اف الغزالي يرى-ٔ

 .النبوية
 .وتعالى سبحانو الله مف والتقرب الفضيمة ىو اليالغز  عند التربية مف الغرض-ٕ
 ساذجة الطفؿ فسن لاف مبكرا الحميدة الخصاؿ عمى الطفؿ بتعويد البدء ضرورة الغزالي يرى-ٖ

 الرأي الى الغزالي يصؿ وبيذا سواء حد عمى والشر الخير يتقبؿ ووان ،نقش اي مف وخالية

  ايضا. الموروثة بالطبيعة بؿ وحدىا التربية اثار الى يرجع لا الطبائع اختلاؼ بأف القائؿ
 ويحفظو الاخلاؽ محاسف ويعممو الآثاـ مف الطفؿ يصوف اف المربي عمى اف الغزالي يرى-ٗ

 مف ويمنعو الاخريف ومعاشرة الطعاـ آداب يعممو واف التنعـ عمى يعوده والا السوء رفاؽ مف

 والرياضة. والحركة المشي عمى هويعود الكسؿ يولد لأنو نيارا النوـ
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 :آداب المعمم والمتعمم وهي كالاتي في الغزالي كتبوقد          

 آداب المعمـ: أولا:
 ة عمى المتعمميف.الشفق -ٔ
 المتعمميف.نصيحة  -ٕ
 بؿ يعمـ الطلاب لوجو الله تعالى. افادة المتعمـ دوف أف يطمب منو أجرا -ٖ
توجيو المتعمـ وتيذيبو عف طريؽ الرحمة لا عف طريؽ  بأساليباف وظيفة المعمـ يتحدد  -ٗ

 الغزالي مف دقائؽ صناعة التعميـ. العقاب ويعدىا
 فلا يكذب قولو فعمو. أف يكوف المعمـ عاملا بعممو  -٘
 :ثانيا: آداب المتعمـ    
بعيد عف العمـ الحقيقي  الاخلاؽ  السيءأف يقدـ طيارة النفس عمى رذالة الاخلاؽ فالطالب  -ٔ

  .النافع
 أف يسعى في الرحمة في طمب العمـ.أف يقمؿ ارتباطو بالدنيا و  -ٕ
 ب عميو أف يحترمو ويستمع لنصيحتو.، بؿ يجأف لا يتكبر أو يتأمر عمى معمموعمى الطالب  -ٖ
 عمـ عمما مف العموـ الا ونظر فيو.يدع طالب ال أف لا -ٗ
 .أف لا يخوض في فف مف فنوف العمـ دفعة واحدة بؿ يراعي الترتيب ويبدأ بالاىـ -٘
 عمـ السمعة أو الجاه أو المباىاة.أف لا يقصد مف وراء ال -ٙ
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 ومف ابرزىا،اشتير بكنى والقاب عديدة  ىو ابو عمي الحسيف بف عبدالله بف الحسف،ابف سينا:  -ٕ
في قرية  ىجرية( ٖٓٚ) ولد عاـ الغربيوف بأمير الأطباء كما لقبوُ  وابف سينا، الشيخ الرئيس،
سوؼ وسياسي مالثقافة اشتير كفي وعربي اسلاميوىو  في دولة اوزبكستاف اقريبة مف بخار 

 عموـ العالمية بما قدمو مفو  الاسلامية وقد ساىـ بشكؿ واضح في اغناء الحضارة وطبيب،
 ،سيقى والادب وعمـ النفس والتربيةوالطبيعيات والرياضيات والمو متنوعة شممت الطب والفمسفة 

ما مؤلفاتو أ في السادسة عشرة مف العمر، وىو آنذاؾ رضىكما برز في الطب وقاـ بمعالجة الم
الرئيسية فيي )مبحث في القوى النفسانية(اما كتبو الفمسفية اوليا كتاب كاف فقد زادت عمى المائة،

أي القوانيف  وكتابو الرئيسي في الطب ىو )القانوف( والاشارات والتنبييات( النجاة، ثلاثة:)الشفاء،
 الذي يعد موسوعة طبية الطبية

 :آراؤه التربوية
عممية تنشئة  تحدث فييا عف أي السياسة التربوية والتعميمية كتب ابف سينا )رسالة في السياسة (

 :السياسات ىذه اليكـ بعضو وبيف رأيو فييا  الاطفاؿ وتربيتيـ

 .اقرب الاشياء اليو لأنيا اف اوؿ ما ينبغي عمى الانساف اف يبدا بو ىو معرفة نفسو، -ٔ
واعتبارىا الاساس في تعميميـ  ،الى أي مينة يميؿاكد ابف سينا عمى ضرورة مراعاة ميوؿ الطمبة  -ٕ

 .القياـ بياوتوجيييـ لاختيار الاعماؿ او الميف التي يرغبوف 
ولا مرغوب في  ولا يختار لو اسما غريبا غير مألوؼ ينبغي عمى الوالد اف يحسف تسمية ابنو، -ٖ

  .الوسط الاجتماعي
يوصي ابف سينا باف تبدأ عممية تأديب الطفؿ ورياضة أخلاقو بعد الفطاـ مباشرة اي بعد اف يكمؿ  -ٗ

 الذميمة اف تيجـ عميو.مة والصفات المئي للأخلاؽالسنتيف مف العمر حتى لا يمكف 
واف يراعي في عممية تعميمو  اذا بمغ الطفؿ ست سنوات مف العمر وجب تقديمو لممؤدب والمعمـ، -٘

 .استعداده لمتعمـ وقدرتو عمى تقبؿ المعمومات
ينبغي اف يكوف الصبي في مكتبة صبية مف ذوي الاخلاؽ الحسنة والصفات الحميدة ذلؾ اف  -ٙ

 .مف الصبي يأخذالصبي 
 وذلؾ عف طريؽ التمقيف. ينبغي تعميمو لمطفؿ اولا ىو قراءة القرآف الكريـ،اف ما  -ٚ
فلا  ويبعده عف العادات السيئة بالترغيب والترىيب، ينبغي لمؤدب الصبي اف يجنبو مقابح الافعاؿ -ٛ

 .يؤخذ الولد اولا بالعنؼ وانما بالتمطؼ
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 الصفات التي اشترط ابف سينا توفرىا في المعمـ:      
 :اشترط ابف سينا جممة مف الصفات التي ينبغي توافرىا في المعمـفقد  -ٔ
 اضة الاخلاؽ.لو دراية ومعرفة بري قلاً ااكد عمى اف يكوف المعمـ )مؤدب الصبي(ع -ٕ
 مرنا، غير جاؼ. رزينا، وقورا، -ٖ
 .بعيدا عف الخفة والسخؼ -ٗ
 ذو نظافة ونزاىة. -٘
 .اف يكوف مثلا يحتذى بوفينبغي كبيرة في توجيو طمبتو وارشادىـ  اف لممعمـ اىمية -ٙ

 ـ (  ٜٓ٘ػ  ٓٚٛالفارابي )  -ٖ
القرنيف الثالث والرابع وفلاسفتيـ في  فارابي مف أعظـ العمماء المسمميفىو أبو نصر محمد بف محمد ال

صفوه بأنو رئيس ، وو عده البعض أفضؿ فلاسفة المسمميف ) التاسع والعاشر الميلادييف ( وقد اليجرييف
و العديد مف ، وىو ما أشار إليمؤسس الفمسفة العربية بعد الكنديعنوا بعمـ الكلاـ وأنو المتكمميف الذيف 

 ثـ غادرىا بعد حيف الى بلاد الشاـ حيث الميتميف بالفمسفة عاش الفارابي في بغداد وتربى وتعمـ فييا
 . عاش حقبة مف الزمف في دمشؽ وحمب

 الفارابي وآراءهُ التربوية:
نقؼ بعض الشيء عمى التطبيقات التربوية لنظريتو الفمسفية التي سالمدينة الفاضمة( في كتابو )آراء أىؿ  

وصفات الحاكـ الجيد وذلؾ لاف رئيس المدينة ىو أىـ أجزاء  يسعى الى تحقيقيا في شخصية القدوة
 وىي: ا بإصلاح المدينة وأصبحت فاضمةالمدينة فإذا كَمُمت صفاتو فقد قمن

تاـ  الفارابي عمى أف يتصؼ جسـ الحاكـ بقوة الأعضاء فيقوؿ أف يكوفيؤكد التربية الجسمية -ٔ
 .الأعضاء

اف يكوف الحاكـ جيد الفيـ ثـ أف يكوف جيدا الحفظ ثـ اف يكوف ذكيا، ثـ اف يكوف حسف التربية العقمية -ٕ
 العبارة.

لنفس محبا لمكرامة التربية الخمقية اف يكوف محبا لمصدؽ وأىمو مبغضا لمكذب واىمو ثـ اف يكوف كبير ا-ٖ
  .مظمـ واىمولثـ اف يكوف محبا لمعدؿ واىمو ومبغضا 

 .يؤلمو تعب التعميـ لا منياوأكد الفارابي عمى اف يكوف الحاكـ  محباً لمتعمـ والاستفادة  -ٗ
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  النهضة الاوربية الحديث عصر عصرالفلسفة التربية في                         

 القرن السادس والسابع عشر                                          

 التربية الطبيعية:فمسفة 

  :مقدمة
 التربية في عصر النهضة:

 امتداد تطوريا لمتربية المسيحية عشر والسابع السادسضة الاوربية في القرف كانت التربية في عصر الني
ماعية، وانتشار الحريات دفع بو جممة مف العوامؿ التي اوجدتيا التطورات العممية والاقتصادية والاجت

 المعطيات لعصر النيضةاستوعبت تمؾ  التي مسيحيةالتربية الفكانت  والثقافةوازدياد الوعي  السياسية
 زت التربية في عصر النيضةة وامتاونشوء الدوؿ المسيحي بالكنيسةالدولة وعلاقتيا  وكذلؾ تطور مفيوـ

 بالتالي: 

 العودة لإحياء التراث اليوناني والروماني القديـ. -ٔ
 مساعدة الفرد عمى تحرير عقمو مف الخرافات والاوىاـ. -ٕ
 الاىتماـ بدراسة الطبيعة والعموـ. -ٖ
 الاىتماـ بالمفاىيـ الانسانية، كالمغة، والفف والعمارة، والتاريخ والفمسفة. -ٗ

 :السابع عشر والثامن عشرالتربية في القرن 

نقاط تشابو  الثورتيففي القرف الثامف عشر وبيف  )حركتيف( دت الى قياـ ثورتيفأالفكر والعمؿ  
 وىي:واختلاؼ كثيرة 

 .الظمـ عمى الفكر ثورة( التنوير حركة)-ٔ

   .مطالبة بحقوقياال)الحركة الطبيعية( ثورة الجماىير -ٕ  
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                              حركة التنوير:             -1
فقد بدأ عصر  ـ( قائدا ليذه الحركة التي اعمت مف شأف العقؿ والثقة بو، ٛٚٚٔ-ٜٗٙٔيعتبر فولتير )

 ـ(ٓ٘ٛٔ-ٓ٘ٚٔ) والافكار والتصورات مما ميد الطريؽ لمثورة الصناعية الآراءالتنوير بثورة ىادئة في 
جديدة وتوجت التي كاف مف نتائجيا تغيير اسموب العمؿ اليدوي بالعمؿ الالي فظيرت مخترعات 

ير بسبب ىذا التقدـ في غويرى بعض المفكريف والعمماء اف العالـ المعاصر تباختراع الطاقة البخارية 
لقد كانت ، عيةاكثر مف تغيره في ستة الاؼ سنة سبقت الثورة الصنااعية مائتي سنة بدأت بالثورة الصن

وىاـ والخرافات التي فكانت كرد فعؿ لمشكمية والابيرة في تحقيؽ الحرية الانسانية حركة التنوير خطوة ك
ومبدؤىا الاساسي ىو  وايضا جاءت كثورة عمى السمطة المطمقة في الحكومة والمجتمع،كانت سائدة 

مف خلاؿ  وتحقيؽ السعادة لصحيحةالاتكاؿ عمى العقؿ البشري الذي اعتبر كافيا في تقدير الحياة ا
بيدؼ تحرير النفس البشرية مف العنؼ  القضاء عمى كؿ مؤسسات المجتمع الثابتة واعادة بنائيا،

والطغياف وتحرير أخلاقيات الفرد مف السمطة الاجتماعية وسمطة رجاؿ الديف والبرىنة عمى حرية 
ميممة  الاقمية المصطفاة الاقمية وخدمة لقد كانت حركة ارستقراطية ييميا تثقيؼ الانساف الفكرية،

لا يمكف تربيتيا واف عمى رجاؿ الديف  انيا لا يمكف اف تحيا مف اجؿ العقؿ لذلؾ الجماىير الفقيرة معتقدة
مى حساب الاكثرية ف طالبت بعيش جماعة مختارة عولاف نظرتيا كانت ضيقة وانانية حي قيادتيا

وفقدت كؿ صمة بطرؽ الحياة الطبيعية وخسرت كؿ شعور  تمزؽ،المظمومة فقد تحتـ عمييا الانحلاؿ وال
 .محمي وقومي

 الحركة الطبيعية:-ٕ
واصدقو عف طبيعة  كاف ىدفيا بناء مجتمع مثالي مف خلاؿ التركيز عمى العواطؼ بوصفيا احسف تعبير

الذي ساد حياة الانساف ىادفة الى تحسيف حاؿ الجماىير الشعبية مف خلاؿ موقفيا ضد الظمـ الاجتماعي 
عميا جديدة لمحياة وبث روح جديدة في وخمؽ مثؿ  بالإنسافوالدعوة الى الايماف  القرف الثامف عشر،

الحركة الطبيعية تعود الطبيعة  المجتمع وتحقيؽ العدالة وايجاد قواعد جديدة لطبيعة الانساف والديف معا
"NATURALISMا ضعفت الحركة الانسانية، فجاءت " الى الاياـ الاخيرة مف النيضة العممية عندم

كثورة فكرية وعممية لا تقؿ اىميتيا واثرىا، عف اىمية عصر النيضة، لقد حاولت دحض المفيوـ القائؿ 
اف التربية تنحصر في حفظ الكتب واتقاف الاسموب والشكؿ وركزت عمى اف العواطؼ وىوى النفس ىي 

ميو التربية والاجتماع وقد كانت ىذه الحركة ثورة المحرؾ الاوؿ والاساس الصحيح الذي يجب اف تقوـ ع
عمى منطؽ القروف الوسطى ونزعتو الدينية وقمة فائدة التعميـ لممتعمميف وجموده، فكاف لا بد اف يتمو ىذا 

 .الجمود قياـ حركة طبيعية تعيد لمتربية مرونتيا وتبعث فييا حياة جديدة
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 :الطبيعية لمفمسفة الاساسية المبادئ

 الدراسات خلاؿ مف ويكتشؼ الحواس خلاؿ مف ويظير الانساف فيو يعيش الذي الواقعي بالعالـ تؤمف -ٔ
 بانتظاـ كثيرة قوانيف وتسيره العممية،

 يجب خيرة أنيا ،وبما منفصمة أجزاء الى تنقسـ لا متصمة وحدة وانيا خيرة الانساف طبيعة بأف تؤمف -ٕ
 واستعداداتو فطرتو وحسب الاجتماعية الضغوطات عف بعيدا الطفؿ تربية

 عف وليس الواقع في العممية الممارسة خلاؿ مف تكتسب والتي الاجتماعية بالخبرة الفمسفة ىذه تيتـ -ٖ
 عمى قائـ طبقي مجتمع لا الافراد بيف العدالة عمى قائـ طبيعي مجتمع واقامة الكلامية، المحاكاة طريؽ
 .لاؿغوالاست الظمـ

 لتشجيع احد فييا يتدخؿ لا عشرة الثانية سف الى الخامسة سف مف سمبية التربية تكوف باف تنادى-ٗ
 طبيعتو ويفسد الطبيعي الطفؿ نمو يعيؽ الانساف تدخؿ لاف المباشر، التوجيو عف بعيدا الطفؿ استقلالية

 عمى وبالتركيز الذاتية طبيعتو مف انطلاقا حاجاتو واشباع ميولو وتنمية بالطفؿ الاىتماـ مبدا خلاؿ مف
 .مستقبمو مف اكثر حاضره
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 مRoussea (7170-7171)جان جاك روسو 

ولد ، وىو مف أىـ مفكري القرف الثامف عشر في فرنسا التنوير حركةمف فلاسفة  مفكر وفيمسوؼ فرنسي
اذ رحؿ  (ـٛٚٚٔـ وتوفي في ٕٔٚٔ)ـ سويسريةاُ ب فرنسي الاصؿ و أفي مدينة جنيؼ بسويسرا مف 
 والخياؿ، والاندفاع خفة الروح (ؽااسح) وورث عف ابيو واشتغموا بالتجارة، اجداده مف فرنسا الى سويسرا

فاعتبر لاحقا  والتي توفيت وىو في اليوـ الثامف مف عمره، قوة العاطفة وحب الجماؿ، (سوزاف)وعف امو 
لطيفة معو وظؿ يذكرىا بعممو وبعد ذلؾ قامت عمتو بتربيتو فكانت سوء حظ لو في ىذه الحياة اف موتيا 

الحياة العقمية ،الحياة  الحياة الطبيعية، يشمؿ اربع مراحؿ ىي:اف برنامج التربية عنده  وقمبو ولسانو،
الاخيرة يتخذ الطفؿ دينا لو بعد اف يعرفو عميو  ففي المرحمة الدينية وىي المرحمة والحياة الدينية الخمقية،

عترافات، تأملات المتجوؿ المنفرد، إيميؿ، والأخير تضمف قواعد تربوية : الامف اىـ مؤلفاتوو  رجؿ الديف
ىو الديف الطبيعي الذي يضـ اخلاؽ )الديف  (روسو)فالديف في نظر ،مف الديف اما بالنسبة لموقفو ،حديثة

 .ومف الخبرة الانسانية بره جزءا ىاما مف المجتمع البشريالمسيحي( فالطبيعة تؤمف بالديف وتعت

 التربوية: جاف جاؾ روسوء آرا
مف وجية نظر  (العقد الاجتماعي)فاعتبر كتاب  كاف لكتابيو شيرة واسعة النطاؽ في العالـ،

 (انجيؿ التربية)فاعتبره قادة الفكر التربوي  (إيميؿاما كتاب ) (انجيؿ الحرية)ياسييف المؤرخيف الس
 .الى عدة لغاتوترجـ  ير كبير عمى الفكر التربوي لاحقاوالذي كاف لو تأث

وقسمها الى مراحل بما  ميللإاصول التربية الحقة التي يريدها  (إيميل)ورد روسو في كتاب أ
 -يتناسب واعمار الاطفال وهي كما يمي:

 الى سف الخامسة مف العمر: مف الميلاد -ٔ
الطبيعييف وفييا يعتبر الاب والاـ المربييف  ميؿ،إمف كتاب  الاوؿ لقد تطرؽ الييا في الجزء

 ولكف بطرؽ تختمؼ عف الطرؽ التقميدية المقيدة لحريتو، ويركزاف عمى اعداده جسميا، لمطفؿ،
يقؼ في سبيؿ رقي  المرحمة التربية الخمقية والعقمية واف يبعد عف كؿ شيء ويجنب في ىذه

روري اف فمف الض وعمى الابويف في ىذه المرحمة تحديد مفردات الطفؿ المغوية، الانسانية الطبيعة
 وبأسموبالطفؿ النطؽ بكممات اكثر مف قدرتو عمى التفكير وبما يتناسب مع ىذه المرحمة  يعرؼ

 الطفؿ الى الريؼ ليعيش في احضاف الطبيعة بعيدا عف شرور المدف، يؤخذاف  ورأى المحاكاة
 .جسـوينصح بممارسة الاعماؿ اليدوية والرياضة البدنية الحرة لممحافظة عمى الصحة وتقوية ال
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 مف الخامسة الى الثانية عشرة مف العمر: -2
وتطرؽ الييا في الجزء الثاني مف كتاب اميؿ حيث ينصح الطفؿ في ىذه المرحمة بالتكمـ مع غيره 

 بالمعب والتمتع بو ارضاء لميولو ويساؿ ويجيب ويعبر عما في نفسو مف افكار ومعاف ويسمح لو
واف  والتركيز عمى تربية الحواس وابعاده عف الاعماؿ السيئة،ومف الحكمة تقميؿ الاوامر  ورغباتو،
 والاعتماد عمى ،والآدابويتعمـ الاخلاؽ  في التربية عمى الاشياء التي يفيميا ويحس بيا، يقتصر

طريقة عممية وبيئية تتسـ بالبساطة النفس بطريقة الحرية المنظمة ،والتعمـ مف خلاؿ التجربة وب
واف  واف يحب لغيره ما يحب لنفسو، احتراـ مف ىـ اكبر منو سنا،ويرى روسو اف عمى اميؿ 

 .يحب العمؿ والابتكار حتى تظير قوتو ونشاطو
 مف سف الثانية عشرة الى الخامسة عشرة: -ٖ

وفييا يزود الطفؿ بالمعمومات والمعارؼ  تطرؽ روسو الييا في الجزء الثالث مف كتاب اميؿ،
وملاحظة بدافع حب الاستطلاع حمة مرحمة عمـ وعمؿ وكفاح ودراسة فيذه المر  والتربية العقمية،

وييتـ روسو بيذه طبيعة ال ويقصد بو التعطش لمعمـ تعطشا ينشأ عف رغبات الطفؿ )أميؿ(
ويطالب بالاىتماـ بفروع المعرفة التي تدفعنا غرائزنا الى تتبعيا وليا فائدة  المرحمة اىتماما كبيرا،

القصص التي تدور حوؿ الحياة وفقا لقوانيف الطبيعة وتبرز اىمية كما نصح بقراءة  عممية،
الاعتماد عمى النفس وينصح الطفؿ في ىذه المرحمة مف تعمـ حرفة لا بقصد معرفتيا ولكف مف 

 ،تي تحط مف قيمة ىذه الميف والحرؼاجؿ غرض اسمى وىو التغمب عمى الافكار الفاسدة ال
 لو مزايا كثيرة. ناعي في التربيةفالنشاط اليدوي والص

 :في سن الخامسة عشرة الى العشرين التربية -4

تناوؿ روسو ىذه التربية في الجزء الرابع مف كتاب أميؿ فيرى اف يربى أميؿ تربية وجدانية خمقية 
ولـ  فيو حتى سف الخامسة عشرة لا يعرؼ شيئا عف الديف ولا عف الادب والاخلاؽ، ودينية،

اف تكوف دراسة الديف في سف  رأىيتصؿ بالمجتمع اتصالا كافيا لمعرفة آدابو واخلاقو لقد 
تكوف مف خلاؿ ملاحظتو لمطبيعة فمف خلاليا يعرؼ اف ىناؾ خالقا ومنظما ليا  العشريف واف

 ٓولمعالـ
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 :ةتربية المرأ -5

وتطرؽ الى تربيتيا في الجزء الخامس مف كتاب أميؿ ،ويعتبر ىذا الجزء اقؿ أجزاء كتاب أميؿ 
وقد اختار ليا اسما سماىا  لأميؿمنزلة في التربية وىو خاص بتربية الفتاة لتكوف زوجة صالحة 

ح ففي ىذه المرحمة يتعدى اميؿ سف العشريف مف العمر ويصب بو وىو "صوفي" تفاؤلا بيذا الاسـ،
ويرى  لذلؾ يبدأ بالبحث عف زوجة لو ولكنو يبحث عنيا في الريؼ، شابا لا يستطيع العيش وحده

 الى تعمـ الطيي والموسيقى والتطريز والعناية بالطفؿ مع بالإضافةروسو اف تكوف تربيتيا جسمية 
 .ة اطفالياحسب رايو اسعاد زوجيا وارضائو وتربي المرأةعدـ الاىتماـ بالعموـ العقمية لاف وظيفة 

 -التربوية في ما يمي : روسوجاف جاؾ ة اجماؿ فمسف ويمكف
 .أىمية دور الأـ في تربية أطفالياأكد عمى  -ٔ
أف تكوف التربية الأولى سمبية أي لا تتضمف بث الفضيمة بؿ صيانة مف الرذيمة وحفظ العقؿ  -ٕ

 مف الخطأ.
 عدـ استخداـ العقوبة البدنية مع الطفؿ. -ٖ
 استخداـ الطريقة الاخبارية، بؿ ينبغي أف يكوف الطفؿ معمـ نفسو.عدـ اكثار المعمـ مف  -ٗ
وعدـ  وذلؾ لعجزه عف الحكـ والفيـ عدـ تعميـ الطفؿ لغات أخرى حتى سف الثانية عشرة -٘

 تمكنو مف المقارنة بيف لغتو الأـ والمغات الأخرى.
 بشكؿ مشوؽ.البدء بتدريس الاشياء المحسوسة قبؿ المجردة، وأف تقدـ المادة التعميمية  -ٙ
ترؾ الطفؿ لمطبيعة يتعمـ منيا ويدرس ما فييا مف نبات وحيواف وجماد حتى يقدّر عظمة  -ٚ

 الخالؽ وقدرتو وأف لا يعتمد عمى الكتب وحدىا في التعمـ.
عدـ الإكثار مف الارشاد وعدـ الافراط في الأوامر والنواىي لأف الإكثار منيا يميت شعور  -ٛ

 الطفؿ وقوة التفكير لديو. 
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 مJohn Dewy(1551-1152) جون ديوي

مؤسس الفمسفة  ،ـٕٜ٘ٔـ وتوفي عاـ ٜ٘ٛٔعاـ  ولد في مدينة فرمونت وىو فيمسوؼ امريكي 
 بية الحديثة عمى المستوى العالمي، يعد جوف ديوي مف أشير فلاسفة التر الحديثة ماتيةجالعممية أو البر 

وعمؿ بعدىا مدرسا في المدارس الثانوية في ولاية بنسمفانيا بعد  الدراسة في جامعة فيرمونت أبد
، ألؼ ديوي العديد مف الكتب التي توزعت موضوعاتيا في التربية، والسياسةحصولو عمى البكالوريوس 

ىـ كتبو التي ضمت آراءه التربوية: )المدرسة والمجتمع() الخبرة ومف ا عمـ النفسو والاخلاؽ، والفمسفة، 
وكاف داعيا قوي التأثير متفقا مع العقمية الامريكية المتجية الى  )كيؼ تفكر( )الحرية والثقافة(والتربية( 

 العمؿ والحرية.

 :وي تطور تفكيره في اربعة امور ىيلقد صور دي
 الاىتماـ بالعممية التربوية نظريا وتطبيقيا. -ٔ
 واف الاخلاؽ ىي السموؾ العممي في الحياة. العمـ ىو التفكير النظري -ٕ
تخميص عمـ النفس مما عمؽ بو مف افكار ميتافيزيقية والتركيز عمى الوعي )الشعور( وتطبيؽ  -ٖ

 عموـ الحياة عمى نفسية البشر.
 تطبيؽ مبادئ العمـ الحديث ومناىجو وطرقو عمى العموـ الانسانية.  -ٗ

 :التربوية ديوي آراء
 .المجتمع لتغيير وسيمة تكوف اف يجب المدرسة اف اعتبر .ٔ
 .والمجتمع الفرد خبرة لبناء تجديد عممية التربية تكوف اف .ٕ
 .بو خاصة طريقة درس لكؿ يكوف أف ضرورة عمى التأكيد .ٖ
 .بالعمؿ التعميـ أي التعميـ، في المباشرة الخبرة اىمية عمى التأكيد .ٗ
 .فقط التحدث وليس التعمـ، في الميدانية التعميمية الرحلات اىمية عمى التأكيد .٘
 لما وريثا الفرد يصبح خلاليا مف أف إذ البشري، الجنس في طبيعي فطري نشاط التربية أف يرى .ٙ

 .حضارة مف الانسانية كسبتو
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 الطبيعية التربية التطبيقات التربوية لفلسفة

 الطبيعية والمنهاج:-7

المنياج مف  يتألؼو  اف عمى المنياج أف يراعي نمو الطفؿ واىتماماتو وتنمية الطبيعة الذاتية لمطفؿ
العموـ الطبيعية والفمؾ والجبر والجغرافيا التي يجب تدريسيا عف طريؽ الرحلات لا الكتب ويتعمـ 

 الحرؼ في مرحمة معينة مف العمر كما أشار الى ذلؾ روسو في كتابو اميؿ.

 الطبيعية وطرق التدريس :-2

عدـ اعطاء دروس شفوية لمطفؿ مطمقا و وف بأىميتيا اىـ طريقة لمتدريس ىي الخبرة اذ يؤمف الطبيعي
المعمـ او المربي  عمى افو  والتجريب في المعامؿ،قبؿ الالفاظ واف يشارؾ في العمؿ  الاشياءواف يتعمـ 

لا ينظر الى نفسو عمى انو مصدر المعرفة بؿ ايضا ينظر الى تجربة الطفؿ نفسو عمى انو ذلؾ أف 
وظيفتو اعداد المسرح التربوي لمتعميـ فقط  ،وملاحظ ىو موجو المصدر ايضا مما يدؿ عمى اف المعمـ
 .في اكتساب الخبرات في الانشطة التربوية بأشراكوليشجع الطفؿ عمى تربية نفسو بنفسو 

 :ة والسموكيالطبيع-3

لا تؤمف الطبيعة باستخداـ القسوة او العقاب البدني او المجوء لمسمطة والقوة الغاشمة في التعمـ او في 
 .الذي يربي الطفؿ طبقا لقوانيف الطبيعة وانما تمجأ الى القانوف الطبيعي حفظ النظاـ
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 التربية الوجودية:فلسفة 

وانتقؿ المفظ الى المغات الاوربية مف اصمو اللاتيني الذي  لوجودية لغة مأخوذة مف كممة وجودا
ويشكؿ  العربية الحضوروتعني كممة وجود في المغة  يعني الخروج مف الشيء والبقاء في العالـ

مع اف جذورىا العميقة في  للإنسافالوجود أىـ مفاىيـ ىذه الفمسفة ومقصود بو الوجود الداخمي 
صؿ بيف تفكيره ففي الفمسفة اليونانية القديمة نجد "سقراط" لـ يف كانت موجودة التاريخ البشري

ذلؾ والتي تقوؿ )أعرؼ نفسؾ معبد خير شاىد عمى الوعبارتو المحفورة في  ،ووجوده كواقع ذاتي
 في العصور الوسطى نظر الفلاسفة الى الوجود الانساني ومشاكمو وفي العصور الحديثةف بنفسؾ(
كيانيا  وعمى الرغـ مف ظيور الوجودية وتكويف تطرؽ الى أىـ مبادئ ىذه الفمسفةالتـ  أيضا

وروبي الحديث في فرنسا الا انيا بدأت تأخذ مكانيا في الفكر الا الفمسفي في العصر الحديث
  .والمانيا بعد الحرب العالمية الاولى

 الوجودية:  التربية مبادئ فمسفة
 أي الانطلاؽ مف الفرد المنطوي عمى ذاتو الذي يممؾ ؿ الفردية أساس الفمسفة الوجوديةتشك -ٔ

والقوة يجب اف تستعمؿ في انجاز أصالة الفرد وتمبية  القوة وىو المسؤوؿ عف استعماليا
 .اموره

الا بيف الناس ،ولكنيا تنظر يعيش انيا لا تنكر أف الانساف كائف اجتماعي لا يستطيع اف  -ٕ
وتجعمو أسيرا لعادات  ،ط عمى الفرد وتسمبو وجوده وحريتوالى المجتمع عمى انو قوة تضغ

 . ومعتقدات معينة
عميو مف يمكف فيـ الانساف مف خلاؿ وجوده وما يصنعو في نفسو وما يختار أف يكوف  -ٖ

مع كؿ معطيات الحياة في سبيؿ تحقيؽ شخصيتو  خلاؿ تفاعمو مع الحياة والانساف يتفاعؿ
  .الانسانية

ت كثورة عمى قيـ الانساف الحديث الانساف ىو المسؤوؿ الاوؿ عف اختيار قيمو فجاء أف ترى -ٗ
خلاقية فالشخص حر في اختيار المعيار لمنظومتو الامسألة شخصية  لأنياوتؤمف بتنوع القيـ 

 .بالإنساف وليس بالحياة الاجتماعيةفالمعايير عندىا مرتبطة 
اف الفرد ىو الذي يحكـ عمى افعالو وىو المسؤوؿ عف نتائجيا ،وتدعو الى تأسيس السموؾ  -٘

  .عمى الحرية الشخصية
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 :يمي فيما تتمثؿ الوجودية الفمسفة ضوء في لمتربية اساسيات عدة Van فاف اقترح لقد
 .تدريسيا واسموب التعميمية المادة اختيار في لمفرد التامة الحرية اعطاء -ٔ
 .واىدافو الفرد حاجات عمى التربوية العممية تركز اف يجب -ٕ
 وتنمية نفسو تجاه مسؤولياتو تحمؿ عمى التربوية العممية خلاؿ مف الفرد يتدرب اف يجب -ٖ

 .المختمفة الظروؼ في المناسبة الضرورية القرارات اتخاذ عمى قدرتو
 التعميـ نحو التلاميذ حوافز اثارة التعممية – التعميمية العممية في المعمـ دور يشمؿ -ٗ

 .الابداع عمى وتشجيعيـ
 .لمفرد المناسبة والتربوية العممية الاجواء تييئة في يتمثؿ لممدرسة والاخير الاوؿ الدور -٘
 في التربوية البرامج تتضمنيا التي والميارات والخبرات المعمومات تنعكس اف يجب -ٙ

 .واتجاىاتو الفرد سموكيات

 :الوجودية التربية لفمسفة التطبيقات التربوية

 التربية في الفمسفة الوجودية:-ٔ    
اي انيا لـ تُطبؽ في اي مكاف  ،سفة لـ تتعد الجيد النظري الخالصاف التربية في ضوء ىذه الفم 

يطور الشخصية مف جميع جوانبيا، ويعطي لممتعمـ فلاسفتيا نادوا بنظاـ تربوي لكف في العالـ 
 الحرية الكاممة في اكتشاؼ واختيار حقوؿ المعرفة المعتمدة.

 النظاـ التعميمي في الفمسفة الوجودية:-ٕ   
 ،مف التنوع في طرائقو وفي تنظيمو )لنظاـ التعميـ( فترى اف عميو اف يسمح بقدر اكبربالنسبة  اما

لأنيا ترتبط والموسيقى والرسـ الفف الوجودية أىمية لمتربية المنزلية وتأكيد أىمية وتعطي 
 والمشاعر.بالإحساس 

 المناىج الدراسية في الفمسفة الوجودية:-ٖ
يسمح بتعميـ أي موضوع ييتـ بو المتعمـ اىتماما جادا لذلؾ ترى أما بالنسبة )لممناىج الدراسية(  

مف الصفات الشخصية لا الصفات الاجتماعية للإنساف، ومف ضرورة بناء المناىج انطلاقا 
المتعددة التي تيـ المتعمـ عمى خبرات شاممة لمظاىر الحياة  الضروري اف تشتمؿ المناىج
 .، وتسيـ في بناء شخصيتوىتماماتواو وليا علاقة بمجاؿ وتساعده في الكشؼ عف ذات
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  :المنطقيةالتربية الوضعية  فمسفة 
وضعت ٜٕٜٔىي واحدة مف المدارس الفمسفية التي ظيرت في القرف العشريف أسسيا موريس شميؾ  عاـ 

روداؼ كارتاب وقد اطمؽ عمى جماعة فينا اسـ الوضعية المنطقية  عددا مف العمماء والفلاسفة منيـ
لـ وحممت العامختمفة مف  فياجروا الى انحاء ،ة الثانية تشتت اعضاء جماعة فيناوبسبب الحرب العالمي

 ،، والتجريبية الحديثةوحركة وحدة العالـالتجريبية المنطقية،  ،ية العمميةالتجريب :ىذه الفمسفة أسماء منيا
  .والفمسفة التحميمية

 :الوضعية المنطقية لمفمسفةالمبادئ الاساسية 

المعرفة ،لاف اىتماميا رفضت الوضعية المنطقية جميع الاسئمة الفمسفية المتعمقة بالميتافيزيقيا او -ٔ
 ٓبالتحميؿ المنطقي فقط

 لأنياكؿ شيء لا يخضع لمتجربة ،والتحميؿ غير معترؼ بو عند الوضعية المنطقية بما فيو الانساف -ٕ
 يا خالية مف المعنى.قضا

أكدت الفمسفة أف وظيفة الفمسفة وعمميا ىو تحميؿ المعرفة وخاصة المتعمقة بالعمـ وأكدت أف المنيج -ٖ
 ٓبع ىو تحميؿ  لغة العمـالمت

 ية الاتجاه العممي ووحدة العمـ.أكدت الوضعية المنطق-ٗ

اي نظرية او ممارسة  قبوؿالتربية فرع عممي يستعمؿ المغة الاحصائية والاجراءات التجريبية في -٘
 تربوية.

اكساب اف  تيدؼ الى برمجة قسـ مف المواد الدراسية والاىداؼ تقع ضمف المادة الدراسية وتيدؼ الى-ٙ
 يست ذاتية وقابمة لمفحص والتجريب.تكوف المعرفة  المراد الوصوؿ الييا موضوعية ول

 مقبولة في المنيج الدراسي واستعممت الوضعية المنطقية مناىج التحميؿمواد  المواد التي يمكف برمجتيا-ٚ
 .في المجاؿ التربوي العممي

 سموكو.واف ىذه الدوافع  محور دوافع   الطالب  مجموعة-ٛ

اثارة دوافع طلابو واشباعيا وتقديـ المعمومات بأسموب  عمى عمؿ المعمـ في الوضعية المنطقيةي-ٜ
 .منطقي
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 :ية عند الفمسفة الوضعية المنطقيةالتطبيقات التربو 
 : في الوضعية المنطقية المعمم-1

 البعض.أو اف تكوف متصمة ببعضيا  تحث ىذه الفمسفة المعمـ بتوضيح أفكاره -ٔ
 .عمى المنطؽ في  استنباط  المعارؼ المعمـ اف  يعتمد -ٔ
 .معمومات كافية حوؿ موضوع معيفاف يتجنب الاحكاـ المسبقة اذا توفرت لدية  -ٕ
 .وف علاقتو بالتلاميذ  علاقة وديةاف تك -ٖ
 .اف  يثير  دوافع  تلاميذه لمتعمـ -ٗ
  :في الوضعي المنطقية المتعمم-2

عمى انو مجموعة مف الدوافع وىذه الاخيرة ىي التي  المنطقية لمتمميذفمسفة الوضعية تنظر ال-ٔ 
   .تحرؾ سموكو وليذا عمى المدرسة معرفة الدوافع وتوجيييا

 .الممموسة المدرسة اف تيتـ بالخبرة الحسية عمى-ٕ       

 : في الوضعية المنطقية المنهاج-3

 ذاتي بشكؿ تعمميا يمكف والتي برمجتيا يمكف التي الدراسية المواد عمى الفمسفة ىذه تعتمد-ٔ
  الالي التعميـ أو جالمبرم التعميـ يسمى التعميـ مف النوع وىذا
  موضوعي وبشكؿ تجريبا ة المعمومات المكتسبةصح مف التأكد يمكف-ٕ
 او نظرية اية في التجريبية والاجراءات الاحصاء لغة عمى بالأساس الفمسفة ىذه تعتمد-ٖ

 .تربوية  ممارسة
  :في الوضعية المنطقية التدريسطرق -4
بحيث تقوـ  المنطقي ية بشكؿ اساسي عمى منيج التحميؿتعتمد الفمسفة الوضعية المنطق-ٔ

معرفة والاجتماعية  واليدؼ مف ذلؾ مف ثمة ترده الى اصولو الثقافية بتحميؿ كلاـ التمميذ و 
  .حةالوجية الصحيدوافع التمميذ ثـ توجيييا 

عمى استخداـ  التحميؿ  تخمؽ شخصيات سمبية غير قادرة التي انيا تتجنب طرؽ التمقيف -ٕ
 .المنطقي

 :  في الوضعية المنطقية والعقابالثواب -5
   .عقاب التمميذتنبذ الفمسفة الوضعية المنطقية -ٔ
 ٓالتمميذ تشجع الثواب وتعده عاملا مساعدا عمى تطوير سموؾ-ٕ
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 فمسفة التربية الإنسانية:
  :النظرية الإنسانية

، وبالآداب ليونانيةوا بالمغات القديمة اللاتينية ارتبط عصر النيضة الأوربية بالحركة الإنسانية في اىتماميا
توصؿ الى كماؿ ىذه الطبيعة البشرية لإنساف وطبيعتو البشرية والاىتمت الحركة الإنسانية باو الكلاسيكية 

تربوية إنسانية تمتد إلى بدأ بواكير التفكير الفمسفي لدى يمكف لنا القوؿ بأنو ىناؾ اتجاىات و 
ظير  ولكف في العصور القديمة )السفسطائييف( وفمسفة )سقراط( إذ اىتـ الاثناف بالإنساف ورغباتو وميولو

)حركة التنوير( وفي القرف الثامف عشر عبر مرة أخرى في القرف الخامس عشر وبذاتو بالإنساف الاىتماـ
الإنسانية عف كرامة الإنساف  حيث دافعت فمسفة التربية ،الفمسفة الوجودية في العصر الحديثوأخيراً في 

 تىدفو  مؤكدة إمكانية الذات في تطوير نفسيا إلى جانب مناداتيا بحقو الأكيد في تحقيؽ رغباتو الدنيوية
إلى  تىدفا معو كمبناء مواطف حر يسيـ بشكؿ فعاؿ في تطوير مجتإلى تحقيؽ  الانسانيةالتربية فمسفة 

حيث أحييت المبدأ التربوي الذي ييدؼ إلى تنمية شخصية الفرد مف الناحية  لديو المعرفية تنمية القدرات
الإنسانية كثيراً عف فمسفة القرف الخامس عشر، حيث  يةلـ تبتعد فمسفة التربو  الجسدية والعاطفية والعقمية

تقديس العقؿ الإنساني )الإنساف و الإنساني الحر أنيا انطمقت مف مبادئ مفادىا الوثوؽ المطمؽ بالفكر 
كما ويؤمف الإنسانيوف باف الفرص المتاحة للإنساف تمنحو فرصة  يمة عميا بعقمو الذي يبدع وينجز(ق

الكائف الذي يعي حريتو، وينمي ذاتو ولو  إي الإنساف موـ والفنوف والثقافة، فيور العامتلاؾ مختمؼ عناص
ويقدر قيمة الجماؿ ويعبر عنو كحقيقة إنسانية وليس عملًا  لتحقيقو، ولو حقوؽ وعميو واجبات ىدؼ يسعى

 ترفييياً أو صناعياً.
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  :أهداف فمسفة التربية الإنسانية
اىب العقمية والجسمية لدى والقادر عمى الإسياـ في حياة المجتمع وتنمية المو بناء المواطف الحر  -ٔ

  الفرد.
 نشر التعميـ عمى نطاؽ واسع وتحقيؽ تكافؤ الفرص بيف الجنسيف.  تأكيد -ٕ
خذ بالفروؽ الفردية بيف الطفؿ وميولو والأ اىتماماتوسائؿ ومعينات تثير  استخداـأكدت عمى  -ٖ

 .الأطفاؿ
 :فمسفة التربية الانسانيةالمنهج في 

  ة والإنسانية لكؿ جوانب المعرفة بالدراسات والفنوف الحر  اىتمت-ٔ
 بما يؤكد التربية الجسمية  الاىتماـ-ٕ
 وسيمة ناجحة لمتعميـ  باعتبارهنادت التربية الإنسانية بالثواب -ٖ
 نادى المربوف الإنسانيوف باستخداـ الامتحانات كحافز لمتمميذ لبذؿ الجيود اللازمة لمتعميـ -ٗ

 المعمم في فمسفة التربية الانسانية:  
 .فينبغي اف يتصؼ بالنوعية العقمية والخمفية المعرفية إضافة الى أصالتو وعراقة منبتو-ٔ

  المراحل التعميمية في فمسفة التربية الانسانية:
  وىي: في ثلاث مراحؿ يميالتعم النظاـ نظـ التربويوف الإنسانيوف

  .حمة يؤكد أساسيات المعرفة والأدب( سنة والتعميـ في ىذه المر ٗٔالأولى تمتد حتى سف )-ٔ
ريخ ( سنة يتعرض التمميذ فييا لمنيج يحتوي الخطابة اللاتينية والمنطؽ والتاٚٔوالثانية حتى سف )-ٕ

  .ب العسكريوالجغرافيا والتدري
  .فييا ىو تعميـ الفمسفة والأخلاؽ( سنة فيكوف الأساس ٕٔالمرحمة الثالثة التي تمتد حتى سف )-ٖ

 

 
 
 
 

 
 
 
 
 
 



 
46 

 المبحث الثاني
 تاريخ فلسفة التربية

 
الفمسفية اضػافت  هامتد تاريخ فمسفة التربية منذ ظيور الفمسفة حتى يومنا ىذا وكؿ منيما لو نظرياتو وافكار 

 التطور التاريخي لفمسفة التربيةالى التربية منيجاً وتنظيماً وتطوراً مستمراً لو ؛ لذلؾ سوؼ نحاوؿ اف نتتبع 
كنػػا قػػد أشػػرنا الػػى علاقػػة الفمسػػفة بالتربيػػة عنػػد يػػة التربيػػة فػػي الفمسػػفة اليونانيػػة ،وذلػػؾ بالبحػػث اولا عػػف أىم

 سميط الضوء عمى اىمية مبحث التربية وفمسفتيا عندىـ.اليوناف في المبحث الأوؿ، وىنا نريد ت
 أولا: التربية في الفمسفة اليونانية :

التربيػػة عنػػد اليونػػاف كانػػت ومازالػػت تحتػػؿ المرتبػػة الأولػػى فػػي تػػاريخ التربيػػة، وذلػػؾ لتميزىػػا، )) فاليونػػاف قػػد 
والفنيػة ،  والعمميػةمنيػا والخمقيػة  السياسيةفسحوا المجاؿ الواسع نحو الشخصية الفردية في جميع مظاىرىا 

 وجعموا غاية التربية لدييـ اف يصؿ الانساف الى الحياة السعيدة الجميمة ((
ومف ابرز اعلاـ الفلاسفة الذيف اىتموا بالمجاؿ التربوي وليـ منيج فمسػفي فػي معالجػة مشػكمة التربيػة ىػـ: 

 ية.سقراط والسفسطائيوف وأفلاطوف وأرسطو والرواقية والابيقور 
 سقراط واراءه التربوية:-أ

قػػاـ سػػقراط بػػالربط بػػيف الفمسػػفة، والتربيػػة؛ وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ التوحيػػد بػػيف الفضػػيمة والمعرفػػة ، فكػػاف ىنالػػؾ 
مرادفة بيف نظريتو المعرفية والفضيمة ، بؿ أكد )) إف الفضيمة والعمـ شيء واحػد يسػتحيؿ اف تعػرؼ الخيػر 

تعرفػػو (( إذ يقػػوؿ : )) إف الفضػػيمة عمػػـ  اف تعمػػؿ الخيػػر ولامعرفػػة صػػحيحة مػػالـ تعممػػو ، كمػػا يسػػتحيؿ 
 والرذيمة جيؿ ((

فالشػػري يػػأتي مػػف جيػػؿ العقػػؿ، والخيػػر يػػأتي مػػف معرفػػة العقػػؿ معرفػػة صػػحيحة لمفضػػيمة ،اذ لابػػد مػػف تعمػػيـ 
 الانساف وتعويده عمى أعماؿ الفضيمة. 

لأنيا تعتمد عمى عوامػؿ عديػدة منيػا :الوراثػة لذلؾ ليس مف السيؿ أف تعمُـ الفضيمة؛ ولكف يصعب تعمميا 
والتجربة ، واثر البيئػة عمػى الانسػاف كمػا مػف الصػعوبة أف تجػد معممػاً يعػرؼ معنػى الفضػيمة بشػكؿ جيػد ، 
ف شئت فسميا الحكمة، وليس غيرىا مف الفضائؿ كالشػجاعة، والعفػة والعػدؿ  فالفضيمة ىي )) المعرفة ، وا 

 ((ىو إلّا مظيرٌ مف مظاىرىا  ما
اقتنع سقراط بأف )) العمـ أنما ىو العمـ بالنفس مف أجؿ تقويميا واتخذ شعارا لو كممة قرأىػا فػي معبػد دلػؼ 

 ىي" اعرؼ نفسؾ بنفسؾ ((
إف سػػقراط  كػػاف يسػػاعد الشػػباب عمػػى  تربيػػة أنفسػػيـ بأنفسػػيـ وعمػػى اغتػػراؼ كػػؿ قػػوتيـ مػػف معػػيف انفسػػيـ 

و وصػؼ نفسػو وكأنػو مُعمػـ او مصػمح تربػوي ، إذ يقػوؿ: )) اف اىتـ سقراط بالتربية اىتمامػا كبيػراً حتػى انػ،
ليػػة اوحػػػت اليػػو اف يعػػػظ مواطنيػػو ويحػػػثيـ عمػػػى الصػػلاح وبعػػػث فػػييـ ميمػػػازا يحفػػزىـ فيػػػو نػػػورىـ أرادة الآ

 يبغػي عرضػا مػف اعػرض الػدنيا(( وىدايتيـ والمحسف الػييـ بتعاليمػو ونصػائحو يبػذليا ليػـ ليػؤدي واجبػا ولا

يػة عنػده ىػو عمػى الانسػاف اف )) يغالػب ) إلانسػاف( مزاجػو الحػاد ويقسػو عمػى جسػمو بذلؾ فاف ىدؼ الترب
 القوي ليروضو عمى طاعة العقؿ((
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عنػػد سػػقراط ىػػي غايػػة تربويػػة وأخلاقيػػة ، فانػػو بحػػث فػػي  الفمسػػفةومػػف كػػػؿ  مػػا قمنػػاه يمكػػف القػػوؿ اف غايػػة 
 بالفضيمة والعكس صحيح . المجاؿ الانساني وعني بمشاكؿ الانساف وسعى الى مرادفة المعرفة

 راءه التربوية:آالسفسطائية و -ب
يُعدي السفسطائيوف )) اصحاب فمسفة انسانية بمعنى: إنيـ جعموا الانساف محور تفكيرىـ وردوا اليػو الاشػياء 
جميعا فيو وحده الذي يعرؼ، والذي ينكر، وىػو وحػده الػذي يحكػـ عمػى أفعالػو خيرىػا، وشػرىا فكػؿ شػيء، 

القيػاس اليػو والشػر ىػو الػذي يحكػـ بأنػو والخيػر ب يراه حقاً والباطؿ مايراه باطلاً انما ىو بالقياس إليو حؽ ما
 شر ((

حمػػؿ السفسػػطائيوف شػػعار اف الانسػػاف مقيػػاس الاشػػياء وبنػػاءاً عمػػى ذلػػؾ ،تعتبػػر التربيػػة والاخػػلاؽ ليسػػت 
مطمقػػة ولكنيػػا نسػػبية فػػإف )) لكػػؿ مػػف المػػرأة والرجػػؿ والطفػػؿ والمراىػػؽ والعبػػد الحػػر ، لكػػؿ مػػنيـ فضػػيمتو 

فيو يوـ عاـ لمفضيمة فيي نسبية (( أما معنى التربية عند السفسطائييف الخاصة بو ، فكأنو ليس ىنالؾ مف
)) إف القانوف سواء أكاف عادلا أـ غير عادؿ لف يصحح مف امػر النػاس  الناس فيـ يروف لإصلاحوسيمة 

التربية مكتسبة عند السفسطائييف ليسػت فطريػة تالي لف يوصميـ الى مرتبة أعمى، و وبال ويجعميـ اخلاقييف،
إف  الانساف ليس منساقا بطبعو إلى التجمع والعػيش فػي مجتمػع بػؿ انػو قػد يتعاقػد مػع غيػره مػف الأفػراد ، ف

بنظػػاـ اجتمػػاعي معػػيف؛ لاف حيػػاة المجتمػػع تجمػػب لممشػػاركيف فييػػا منػػافع أكثػػر مػػف تمػػؾ التػػي تجمبيػػا ليػػـ 
  الحياة الفردية((

ىنالػػؾ بػػذور لمبػػادئ العقػػد الاجتمػػاعي التػػي نػػادوا بيػػا فلاسػػفة العصػػر  نجػػد مػػف خػػلاؿ افكػػار السػػفيطائيف
 الحديث عف ىوبز ولوؾ وروسو.

امػػا عػػف ىػػدؼ التربيػػة عنػػدىـ ىػػو الاىتمػػاـ )) بالانسػػاف لا مػػف حيػػث الناحيػػة الجسػػمية، ولكػػف مػػف حيػػث 
عمػى فضػائؿ الدولػة التفكير العقمي ليذا كاف المطموب مف كؿ مف يقوـ بالتربية في ذلؾ اف يربى المػواطف 

، ولكػػف ميمػػة السفسػػطائييف لػػـ تكػػف ميمػػة تربيػػة رجػػاؿ الدولػػة جميعػػا لكػػي يػػؤدي كػػؿ مػػواطف ماعميػػو ، بػػؿ 
 كاف الغرض اف تكوف متجية الى أيجاد طبقة مف القادة تستطيع أف تسي ر أمور الدولة ((

اف الفضػػيمة عنػػدىـ ىػػي :)) قػػدرة الشػػخص عمػػى أداء وظيفتػػو فػػي الدولػػة بكفايػػة ونجػػاح ، ففضػػيمة الطبيػػب 
معالجة المرضى ،وفضيمة الرائض تدريب الخيوؿ ، ولما كاف السفسطائيوف يدربوف الشػباب، ليجعمػوا مػنيـ 

ى(( كمػػػػا اكػػػػد مػػػواطنيف صػػػػالحيف لمظػػػػروؼ السياسػػػػية التػػػي تحػػػػيط بيػػػػـ ، فيػػػػـ معممػػػػو فضػػػيمة بيػػػػذا المعنػػػػ
السفسطائيوف عمى افضؿ مايجب )) يربى عميو الانساف ىو الخطابة ، والقدرة عمى التأثير في الناس أي: 
الناحية الشكميو في الروح الانسػانية، لػذا سػيكوف الغػرض الأصػمي لمتربيػة متجيػا الػى الناحيػة الصػورية فػي 

 الرجؿ، فيي اذاً مبدأٌ صوري في الشخص الذي تكوف فيو(( 
ما مف ناحيػة التعمػيـ ، فكػاف السفسػطائيوف يعممػوف الشػباب )) الخطابػة والفمػؾ والرياضػيات والشػعر وذلػؾ أ

الخصوـ لا لموصوؿ الى الحؽ ، فمـ يكف ييميـ الدفاع عف الحؽ  لاقتحاـالى جانب المنطؽ الذي يؤىميـ 
عمى الخصـ  ، ميمػا يكػف  كانت تدفعيـ الى الرغبة الخالصة لا لموصوؿ الى الحؽ بؿ للانتصار بقدر ما

الثمف وذلؾ عف طريؽ الغموض الذي يعتري المغة في اثناء الحوار، واستعماؿ ىذا الغمػوض فػي التلاعػب 
 بالألفاظ((
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وبيذا فإف لمسفسطائييف الفضؿ الكبير في تعميـ الصغار وتوجيو الناس ، لذلؾ كانوا بحؽ ىػـ اوؿ معممػيف 
 . لرغـ مف الاختلاؼ فيما بينيمافي تاريخ اليوناف يزامنيـ سقراط عمى ا

 افلاطون واراءه التربوية:-ج
يعدي افلاطوف أحد أىـ الفلاسفة الأوائؿ الذيف وضعوا أُسس الفكر التربوي ، فألؼ كتابا تربويػا مشػيورا وىػو 
" جميوريػة افلاطػوف " تضػمف أغمػػب آراءه وأفكػاره فػي التربيػػة، وقػاـ بدراسػة حػػاؿ المجتمػع، وتفسػيره لمػػنفس 

تحققػػو فػػي  صػػعوبةبشػػرية وللأوضػػاع القائمػػة آنػػذاؾ بحيػػث وضػػع نظامػػا تربويػػا متكػػاملا عمػػى الػػرغـ مػػف ال
 عالمنا الواقعي .

اما أىـ آرائو التربوية فأنو يؤكد عمى وجوب أف تحمّي النفس البشرية بالفضائؿ، لكي يكوف الإنساف عادلا  
يتعمػػؽ بصػػفة  العادلػػة فػػي كػػؿ مػػا الدولػػةف يختمػػؼ عػػ فػػي الحكػػـ ،ويقػػوؿ افلاطػػوف :إف الانسػػاف العػػادؿ لا

نمػػا يشػػبييا فػػي ذلػػؾ ،وكانػػو يعيػػد آراء أُسػػتاذه سػػقراط فػػي المرادفػػة بػػيف الفضػػيمة والتربيػػة والعدالػػة  العدالػػة، وا 
 والمعرفة.

أكػػد أفلاطػػوف عمػػى التربيػػة الخمقيػػة فػػي جميوريتػػو فقػػاؿ)) إذف ففػػي إمكاننػػا عمػػى الاقػػؿ أف نقػػوؿ: إف القػػدرة 
الميمة التي يفرضيا المجتمع عمى كؿ فرد تقؼ في اسياميا في كماؿ المدينة عمى قدـ المساوة عمى أداء 

 )مع الحكمة والاعتداؿ والشجاعة ((
اما ما يخص التربية الجسمية فكاف رأيو )) اف التربية التي تقوـ عمػى الموسػيقى والرياضػة البدنيػة ىػدفيا ، 

 الرياضػػػػةوكمػػػػا اكػػػػد الانسػػػػجاـ بػػػػيف  تيػػػػذيب الػػػػنفس الاولػػػػى((كمػػػػا شػػػػاع الاعتقػػػػاد، تنميػػػػة الجسػػػػـ الثانيػػػػة و 
والموسيقى إذ قاؿ )) لقد لاحظت أف أُولئؾ الذيف يقتصروف عمى الرياضػة البدنيػة وحػدىا ، يكتسػبوف منيػا 

 يعتنوف الا بالموسيقى وحدىا تكوف فييـ نعومة غير مستحبة (( الذيف لا لائؾاقسوة مفرطة ، واف 
التربيػة العقميػة، أمػا رأيػو فػي التػدريس فقػد ذىػب الػى اف يبػدأ الطفػؿ فػي الػتعمـ فػي كما اكد افلاطوف عمػى  

فػي  الرغبػةسف السادسة مف عمره ، واتباع طريقة الترغيػب فػي التػدريس ، فأكػد عمػى اف اسػاس الػتعمـ ىػو 
ف إجبارية ، التعميـ بقولوِ: )) يجب اف تقدـ مبادئ العموـ الى العقؿ أباف الطفولة، ولكف عمى شرط الا تكو 

 لاف الرجؿ الحرّ يجب اف يكوف حرّاً ، كذلؾ فػي تحصػيؿ المعرفػة ، والعمػـ الػذي يحصػمو الطالػب قصػراً لا
يثبت في الذىف طويلا، فلا تمزموا أحداً، بؿ اجعموا التربية فػي مراحميػا الاولػى ادنػى الػى التسػمية منيػا الػى 

  ميوؿ الطفؿ الطبيعية ((الجد ، فذلؾ أنفع وأجدى وىي الوسيمة التي تعرؼ بيا 
الا اف سقراط كاف يتجوؿ في الارقة  طوف وسقراط كلاىما كاف بالمجانييمكف القوؿ طريقة التعميـ بيف افلا

 يحاوؿ الا مف كاف يسعى اليو. والطرقات وافلاطوف قدـ لمعمـ فمسفة منسقة جامعة ويمتزـ مكاف معيف ولا
اف فشؿ الديمقراطية في بلاد اليوناف والحروب المستمرة الػى اكثػر مػف اربػع قػرف ) الحػرب البيمويونيػة التػي 

وجميوريػػة افلاطػػوف دليػػؿ لاطػػوف بػػالتعمؽ بمثػػؿ اعمػػى لمعدالػػة نشػػبت فػػي اثينػػا واسػػبارطة " ادت الػػى دفػػع اف
رؤيتػو الفمسػفية كانػت تسػعى الػى واضح عمى ذلؾ ، كما نجد في جميوريتو علاقة بػيف الفمسػفة والتربيػة ، ف

تربية الفرد تربية جسدية وخمقية وعممية ، ليكوف مػواطف صػالح لػو أثػر فػي بنػاء دولػة أو جميوريػة صػالحة 
 وعادلة وقوية .
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 أرسطو واراءه التربوية:-د
تنػػػاوؿ موضػػػوع التربيػػػة فػػػي كتابػػػو السياسػػػة ،وكػػػذلؾ فػػػي كتػػػاب الأخػػػلاؽ، وكػػػاف يؤكػػػد عمػػػى أثػػػر  الدولػػػة 
والحكومػػػة فػػػي العمميػػػة التربويػػػة ، فأوضػػػح عمػػػى الحكومػػػة تتبػػػع طرائػػػؽ  لتنشػػػئة أفػػػراد الشػػػعب مبنيػػػة عمػػػى 

 .السعادةالفضيمة حتى يصموا الى 
جانػػب  -ثػػلاث مراتػػب : وىػػي :)) المرتبػػة الأولػػى:يػػرى أرسػػطو أف نشػػأة الطفػػؿ تسػػير فػػي ثلاثػػة مراحػػؿ أو 

نشػأة القػوى النزوعيػة ،أو  -شكمي النشأة الجسمانية، وىي أسػبؽ المراتػب الػثلاث فػي زمنيػا المرتبػة الثانيػة:
 نشأة النفس الناطقة التي ىي آخر النشئات الثلاثة ظيوراً((. -نشأة النفس غير الناطقة ، والمرتبة الثالثة:

 -وعمى ىذا الأساس قسـ أرسطو التربية عمى ثلاثة أقساـ ىي: 
التربية البدنية التي تسبؽ التربية الخمقية والعممية . اكد أرسطو عمى الاىتماـ بنمو الجسـ؛  -القسـ الاوؿ :

وذلؾ مف خػلاؿ التغذيػة الجيػدة ، كمػا حػثّ عمػى تعويػد الأولاد عمػى احتمػاؿ البػرودة ، واف تكػوف ملابسػيـ 
 فة .خفي

أمػػا عػػف التربيػػة الخمقيػػة فكانػػت تحتػػؿ مكانػػة كبيػػرة فػػإف ىػػدؼ أو غايػػة التربيػػة عنػػده الأخػػلاؽ، أو الفضػػيمة 
والفضػػائؿ )) منيػػا مػػاىي فكريػػة ، ومنيػػا مػػاىي خمقيػػة :  فالحكمػػة والفيػػـ والعقػػؿ : فكريػػة والحريػػة والعفػػو : 

، لمػا نقػوؿ: أنػو حمػيـ أو عفيػؼ، وقػد يمػدح خمقية فإننا اذا وضعنا خمؽ الانساف لـ نقؿ: إنوُ حكيـ أو فيػيـ
 الحكيـ بالييئة التي لو ، وماكاف مف الصفات ممدوحا سمّيناه : فضائؿ ((

نما الطبيعي فينا قوى واستعدادت، وتكتسب الفضػيمة بمعاونػة  الفضيمة في نظر أرسطو ليست طبيعية )) وا 
 اف أفعػػاؿ مطابقػػة لكمػػاؿ ذلػػؾ الفػػففػػف بإتيػػ وتػُػتعمـ كمػػا يُػػتعمـ أي يعػػة أي: بطبعيػػا عمػػى حػػالات معينػػةالطب

وتفقد بإتياف افعاؿ مضادة والأفعاؿ المطابقة تخمؽ ممكات، أو قوى فعميػة تجعمنػا أقػدر عمػى إتيانيػا ،وبيػذا 
  يبدو ما لمتربية مف أىمية ((

يصػػدر بػػو الفعػػؿ عػػف  ولا وجػػود لمفضػػيمة إلّا )) اذا صػػارت ممكػػة أو عػػادة وصػػدرت عػػف الممكػػة بمثػػؿ مػػا 
يعد الرجؿ عدلًا أو عفاً حقاً إلا اذا كاف عدؿ او عؼ مف غير عناء بؿ بمذة؛ نعـ  الطبيعة مف سيولة ،ولا

يشػػعر بػػو مػػف لػػذه او ألػػـ حػػيف يػػأتي  تخطػػئ عمػػى مبمػػغ اسػػتعداد المػػرء لمفضػػيمة ىػػو مػػا بمػػذة فػػإف علامػػة لا
لػػبعض أنيػػا ترشػػدنا فػػي افعالنػػا أفعػػالًا مطابقػػة ليػػا. ليسػػت المػػذات والآلاـ خارجػػو عػػف الفضػػيمة ميمػػا يظػػف ا

  وتصاحب ىذه الافعاؿ ، والمؤدبوف يحرصوف عمى استخداميا بوصفيا وسيمة لمتيذيب ((

التربية الخمقية عند أرسطو مكتسبة عند الانساف ، فالفضيمة عنده ىي )) اسػتعداد مكتسػب واكتسػابو يكػوف 
متػػػى صػػػارت عػػػادة اي متػػػى انتجػػػت، وىػػػي يكػػػوف وجػػػود حقيقػػػي لمفضػػػيمة إلّا  محمػػػود ، ولا لأنػػػوبػػػالإرادة؛ 

يكػوف عػادلا حقػا إلا اذا  لا فالإنسػافالمكتسبة أعمالا بسيولة مماثمة لتمؾ التي ينتخبيا الاستعداد الفطري، 
يعاني اي مشقة ، بؿ يشعر عمى العكس لذة حينما ينجز عملا عادلا، وىػذه العػادة ، المتولػدة عػف  كاف لا

 في الانساف مف فضائؿ نابع اذف مف اختياره الارادي (( أشد حزماً كؿ ماالارادة تجعميا في الوقت نفسو 
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جعؿ وظيفة التربية أخلاقية أكثر منيا عممية ، فالتربية عنده ىي  ))التي يفترض منيػا أف تػزرع فػي فػؤاد و 
الطفػػؿ حػػب الفضػػيمة المدنيػػة، والتربيػػة التػػي تنجػػب مػػواطنيف صػػالحيف، ىػػي التػػي تحػػاذر اف تنمػػي وظيفػػة 

مى حساب الوظائؼ الُأخرى والتي تعرؼ كيػؼ تحػافظ عمػى التراتػب اليرمػي ليػذه الوظػائؼ، وعمػى قيمػة ع
  كؿ وظيفة منيا ((

 اما عف تعريؼ الفضيمة عنػد أرسػطو فيػي)) اذاً حػاؿ معتػادة موجػودة فػي التوسػط الػذي ىػو عنػدنا متوسػط
اىما بالزيػػادة والُأخػػرى بالنقصػػاف  وىػػي متوسػػطة فيمػػا بػػيف خسيسػػتيف إحػػدمحػػدد بػػالقوؿ كمػػا يجػػدىا العاقػػؿ 

ويعػػرض ذلػػؾ لػػبعض الخسػػائس بػػنقص عػػف الواجػػب فػػي العػػوارض والافعػػاؿ ،وبعضػػيا بالزيػػادة فييػػا فأمػػا 
الفضيمة فإنيػا تسػتخرج المتوسػط وتختػاره ، فمػذلؾ كانػت الفضػيمة مػف حيػث الجػوىر والحػدّ الػذي يعبػر عػف 

  ية ((الماىية توسطا ، ولكنيا مف حيث الفضؿ والكماؿ غا
كػػاف ضػػرورياً مػػف الُأمػػور  يخػػص التربيػػة العمميػػة فيقػػوؿ أرسػػطو فػػي ىػػذا الشػػأف )وجػػوب تعمػػـ مػػا امػػا مػػا 

 النافعة ليس بحقيقة غامضة ولكف ما مف داعٍ موجب الى تعمـ كؿ الامور النافعة( 
وأضػػاؼ بعضػػيـ تنقسػػـ المعػػارؼ عنػػد أرسػػطو عمػػى اربعػػة ىػػي )) الادب والعمػػوـ ثػػـ الرياضػػة والموسػػيقى  

وقػػػػد عممػػػػوا الأدب والتصػػػػوير لمنفعتيمػػػػا فػػػػي الحيػػػػاة وكثػػػػرة اسػػػػتخداميما ، وعمػػػػـ  التصػػػػوير كمػػػػادة رابعػػػػة 
تيدؼ الى الشجاعة. اما الموسػيقى فيحػار المػرء فػي أمرىػا فػاكثر النػاس يقبمػوف الآف عمػى  لأنياالرياضة، 

؛ لكػوف الطبيعػة نفسػيا لاتطمػب فقػط شػغلا  تمقنيا ابتغاء المذة مػع انيػـ دمجوىػا مػف البػدء فػي نظػاـ التربيػة
قويا ، بؿ تممس ايضا امكانية التمتع بفراغ لائؽ ، والطبيعة إف كػاف لابػد مػف تكػرار ىػذه الحقيقػة مبػدأ كػؿ 

 شيء.

يػػرى أرسػػطو أف القيػػاـ عمػػى التربيػػة والتعمػػيـ لايحسػػنو إلّا الدولػػة؛ لأنيػػا ىػػي الحاصػػمة عمػػى العمػػـ بػػالخير  
و القػػػوانيف، فيجػػػب أف يكػػػوف فػػي الدولػػػة قػػػوانيف تنظػػػيـ تربيػػة النشػػػيء وسػػػيرتيـ بػػػؿ الكمػػي الػػػذي تصػػػدر عنػػ

البالغيف ايضا طوؿ حياتيـ أجؿ أف لمتربية المنزلية مزايا فيي تقوـ عمى المحبة بيف الأبناء والآباء وتراعي 
وة الرادعة ما لا يتفؽ الطبائع الفردية بدقة أكثر، ولكنيا مع ذلؾ أدنى مف تربية الدولة ؛لاف القوانيف مف الق

 .للأب او لغيره، ولاف الوالديف غالبا ما يكوناف عاطميف عف العمـ اللازـ
وضح أرسػطو أف مػف واجػب الأب تربيػة أُسػرتو، وذلػؾ بػأف)) يوجػو تمػؾ النفػوس الناقصػة التػي ىػي نفػوس 

ف نظف سػمطاف ربَّ النساء، والاولاد ،ولكف حذارِ مف أف نحسب ىذه النفوس، لنقصيا ، نفوس عبيد ، أو أ
الاسرة ىػذا سػمطانا مطمقػا، فػالزوج يػأمر الزوجػة كمػا يػأمر الػوالي مَػفْ ولِػيَ عمػييـ ،والأب يػأمر الأولاد كمػا 

 يأمر الممؾ رعاياه (( ؛لاف ذلؾ مما يفسد التربية .
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العدالة والمحبة مف الضروريات التي لابد اف تتواجد في تربية الفرد والمجتمع ، لػذلؾ وضػع أرسػطو أىميػة 
))"عدالػػة تمييزيػػة او عدالػػة التوزيػػع " ،وىػػي التػػي  -ٔكبيػػرة لمعدالػػة ، والعدالػػة عنػػد ارسػػطو كصػػورتاف ىمػػا 

لى  التػي يعػوض فييػا ماىنػاؾ مػف "عدالػة تعويضػية " ،وىػي  -ٕتعطي بيا لكؿ إنساف بحسب مميزاتو ، وا 
" عدالة متبادلة او عدالة التبػادؿ"، ويقصػد بيػا أرسػطو تبػادؿ النػاس  -ٖفروؽ اقتضتيا العدالة التمييزية ، 

الخيرات،أو المنافع بعضػيـ مػع بعػض ، فيػي أقػرب مػا تكػوف الػى العدالػة   الاقتصػادية (( وكػذلؾ المحبػة 
 ىي مف الأشياء المضطرة الضرورية (( ميمة عند ارسطو فيي )) فضيمة مف فضائمنا و 

 فينا. اً طبيعيأرسطو التربية مكتسبة عند الطفؿ، وليس فطرية ، فالتربية والفضيمة تأتي بالتعمّـ وليس  جعؿ 
 الرواقية وارائهم التربوية :-هـ
كاف لمرواقييف أثرٌ ميـ في تاريخ فمسفة التربية حتى اف تعريفيـ لمفمسفة يدؿّ عمى أف التربية والاخلاؽ في  

المكػػاف الأوؿ، فقػػد قػػالوا: ))إف الفمسػػفة ممارسػػة الفضػػيمة، والفضػػيمة صػػناعو واحػػدة لاتتجػػزأ ، وىػػي أشػػرؼ 
ا:" الفمسػػفة مػػػنيج مسػػػتقيـ فػػػي الصػػناعات منزلػػػة، وىػػػي تلائػػـ طبيعػػػة البشػػػر ملاءمػػػة خاصػػة . وقػػػاؿ سػػػينك

الحياة، وعمـ يعدنا، لاف نحيا عمى الفضيمة ، وصناعة نسمؾ بيا مف السبؿ أقوميا . ولـ يخطىء مف قػاؿ 
  : الفمسفة ناموس حياة جميمة فاضمة((

لابػػد مػػف تربيػػة الانسػػاف تربيػػة عقميػػة وحكيمػػة، وانيػػـ يػػروف أف أىػػـ نقطػػة لتحصػػيؿ السػػعادة ىػػي اف يتحمػّػى 
الانساف بخصاؿ الحكيـ ))فالحكيـ في نظرىـ أشبو الناس بشخص معصوـ : يحسف جميع مايفعؿ ، وأتفػو 

ـ الحػػوادث لتنكسػػر أفعالػػو جػػديرة بالثنػػاء وىػػو شػػخص لاسػػمطاف للأىػػواء والانفعػػالات عمػػى نفسػػو  واف سػػيا
تحت قدميو فيو إذف لايتأثر بشيء ولايحس ألماً ولايستشعر شجنا، ولايعرؼ ىما ، ولايساور قمبػو وجػؿ ولا 
أسؼ ولا رجاء . ىو الغني مف غير ماؿ ، والممؾ مف غير مممكػة يعػيش فػي أكمػؿ سػعادة ،ويعػرؼ وحػده 

يػة : فيػو غنػي ، حػرّ ، جميػؿ فػي وقػت ماينبغي في علاقات الناس بعضيـ بػبعض ، وفػي علاقػاتيـ بالآل
وىػو الحػػاكـ والقاضػي والقػس ، وىوأيضػػا الخطيػب والشػػاعر والموسػيقار والنحػوي ، بػػؿ اف شػئت فقػػؿ  واحػد

وىػػو بالاجمػػاع المفػػرد بػػالعمـ الػػذي يحػػيط بكػػؿ فػػف  -ىػػو القبطػػاف والحائػػؾ والاسػػكاؼ الػػى آخػػر ماىنالػػؾ:
انية جميعػا(( وىػذه الصػورة لمحكػيـ تكػوف مثاليػة فػي اغمػب ويتقف كؿ صنعو ، ويعمـ الامػور الإلييػة والإنسػ

 الاحياف .
وقالوا: إف أىـ جزء في الانساف عقمو ، و)) صوروا الحياه حيػاه حػرب بػيف العقػؿ والشػيوات يجػب فييػا اف 
ينتصر العقؿ ويظفر بالشيوات يعدميا ، ومف ثػـ كانػت نظػراتيـ تنتيػي بالتقشػؼ والزىػد وعػدـ التػوازف بػيف 

 نساف((قوى الا
كما نادى الرواقيوف " بالجامعة الانسانية " التي يجب أف تقوـ قبؿ كؿ شيء عمػى وحػدة المعرفػة والإرادة ، 
فإف المدينة الفاضمة أو،المدينة الإليية ،أو الجامعة الإنسانية فػي نظػر الػرواقييف )) إنمػا ىػي مجتمػع تحػؿّ 

 و المحبة بيف الناس مقاـ القانوف((فيو الوحدة العقمية محؿّ الوحدة السياسية ، وتقوـ في
اسػتطاعت اف تمقػي طابعػا قويػا عمػى فكػرة  وفي نياية القوؿ ، إف افكار الرواقييف ليا أثر بعيد المدى،  فقد

القػػانوف عنػػد الرومػػاف ، وبقيػػت عنػػد مشػػرعييـ مصػػدر اليػػاـ ، كمػػا اسػػتطاعت اف تػػؤثر فػػي توجيػػو الػػدعوة 
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ى الػى "جػاف جػاؾ روسػو " وفلاسػفة القػرف الثػامف عشػر فػي فرنسػا المسيحية إلػى المحبػة والرحمػة واف تػوح
 نظراتيـ إلى الإخاء بني الإنساف وحقوقيـ في الحرية والمساواة.

 الابيقورية وارائهم التربوية :-و
حاولػػت الابيقوريػػة فػػي فمسػػفتيا الػػربط بػػيف الاخػػلاؽ، والتربيػػة القائمػػة عمػػى تنميػػة المػػذة الروحيػػة، والعقميػػة  

. والألػـ وحػده ىػو الشػر غايػة الإنسػاف ، وىػي وحػدىا الخيػر الأخػلاؽ عنػدىـ المػذة )) والمػذة وحػدىافأساس 
 الذي يفرّ منو الانساف ويتجنبو والفضيمة ليست ليا قيمة ذاتية انما قيمتيا فيما تشتمؿ عميو مف المذة(( 

لا بالمػذة الحاضػرة ، امػا العقػؿ وجد الابيقوريوف لذة عقمية بجانب المذة الجسدية وذلؾ؛ لاف الجسـ لايحس إ
فيستطيع اف يتمذذ بذكرى لذة ماضية وبأمؿ لذة مستقبمية، فالسعادة )) لا تػتـ للإنسػاف إلّا بالحكمػة والتعقػؿ 
والتمسؾ بالفضيمة خاصة الأمانػة والعدالػة ، لػذلؾ تقػاس دائمػا بمػا يترتػب عمييػا مػف نتػائج فػي المسػتقبؿ(( 

لمذائذ العقمية ىي  )) لذة الصداقة؛ لاف مدرستيـ لـ تكف مجػرد تلاميػذ فػي وذىب الابيقوريوف الى أف أىـ ا
اف التحمػػي بػػالاخلاؽ الحميػػدة  أىػػـ الوسػػائؿ التػػي توصػػمنا الػػى  أصػػدقاء(( –فػػوؽ ذلػػؾ –مدرسػػة بػػؿ كػػانوا 

 السػػعادة فػػأنيـ يحثػػوف عمػػى  الاعتػػداؿ والبسػػاطة وقػػالوا: )) تُحسػػف خيػػر ، مْػػف اف يُحسػػف إليػػؾ واليػػد العميػػا
 خير مف اليد السفمى ((

وأكدوا انو لابد لمفرد مف اف يتصؼ بصفات الحكيـ وىي :)) اف يسػيطر سػيطرة تامػة عمػى رغباتػو ، حتػى 
لا تػػػدفع بػػػو إلػػػى طريػػػؽ الضػػػلاؿ وكثيػػػراً مػػػا كػػػاف يصػػػؼ نفػػػس الحكػػػيـ بيػػػدوء البحػػػر او بالسػػػماء الصػػػافية 

  رضى لنفسو الذؿ واليواف((المشمسة ، وىو لايخير للانساف تحت اي ظرؼ مف الظروؼ اف ي
يػػرى الابيقوريػػوف اف لمدولػػة أثػػراً فػػي تربيػػة الفػػرد لػػذلؾ لابػػد لمدولػػة مػػف أف تقػػوـ عمػػى حمايػػة المجتمػػع مػػف  

الظالميف والحمقى واف تكوف دولة عادلة ، واف تقوـ ىذه الدولة عمى مبدأ القوانيف التي تنظـ المجتمع ،فاف 
الأمر بالتعاقد بيف أفراد المجتمػع ، ولػذا فيجػب عمينػا اف نحتػرـ القػانوف  الدولة )) بقوانينيا قد نشأت باديء

، واف نطيعو ما وسعتنا الطاعة والاحتراـ(( وبيذا فإف فمسفة الابيقورييف ىي طريقة تؤدي إلى غاية وراءىا 
ؽ ىػػػي الحيػػػاة العمميػػػة ، أي: الاىتمػػػاـ بالإنسػػػاف وسػػػػعادتو، وأف السػػػعادة لاتحػػػدث إلّا عػػػف طريػػػؽ الاخػػػػلا

الحسنة ولا تأتي إلّا عف طريؽ تربية الفرد تربية صحيحة، وبذلؾ نجدىـ مف أوائؿ الذيف ربطوا بيف الفمسفة 
والتربية وكاف ىدؼ فمسفتيـ ىدفاً تربوي انساني ، ولايمكف فصؿ الفمسفة عف التربية عند القراءة أو الكتابو 

 عف فكرىـ .
 التربية في العصور الوسطى -ثانيا

براطورية الرومانية قانوناً كي تصبح المسيحية ىي الديف الرسمي ، وىذا يعني اف الكنيسػة قػد اصدرت الام
جتمع ،وتحكـ عميػو اخذت تحتؿ السمطة العميا ، وأصبحت المؤسسة الوحيدة في ىذا العصر التي توجو الم

التربية أخذت طابعاً دينياً وممتزماً كؿ الالتزاـ بالمثُؿ العميا المسيحية أي :إف )) الػديف المسػيحي  وبيذا فإف
قد نفخ في التربية روحا جديدة ووجّو المجتمع توجييا جديدا كاف مف نتائجو اف وجيت العناية الى السػموؾ 

 أكثر مف العقؿ وحؿّ الترويض الاخلاقي محؿ الفمسفة الاخلاقية ((
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مػػة الػػرب امػػا عػػف ىػػدؼ التربيػػة فػػي العصػػور الوسػػطى فيػػو نػػابع مػػف الظػػروؼ الاجتماعيػػة فيػػدفت الػػى خد

وبيذا يكوف لمتربية غرض مػزدوج مؤكػدا عمػى مطالػب الكنيسػة مػف جيػة ومطالػب  والكنيسة والخمؽ والنفس
 الحياة مف جية أُخرى.

والتربيػػة فػػي العصػػور الوسػػطى ثلاثػػة أنػػواع جسػػدية وعقميػػة وخمقيػػة إلا أف كػػؿ ىػػذه الأنػػواع )) التػػي تميػػزت 
وقد كاف ىدؼ التربية تحضير الفرد بطرؽ قاسػيو ، والغايػة مػف ىػذا  ترويضيوالعصور الوسطى بيا كانت 

ه الغايػو التػي ذكرناىػا نفسػيا عنػد تحضير الفرد الى العالـ الثاني وعدـ الاكتراث بيػذا العػػالـ الفػػاني (( وىػذ
الرىبانية ليا أىمية كبيرة في تاريخ التربية لسػببيف : أولًا : لأف الأديػرة كانػت المعاىػد التيذيبيػة الوحيػدة فػي 
الغػػرب المسػػػيحي فػػػي أثنػػاء العصػػػور المظممػػػة ، وثانيػػػا لاف التربيػػة فػػػي الأديػػػرة تشػػمؿ عػػػددا مػػػف الابحػػػاث 

 الدينية المسيحية وعموميا . 
امػػا نظػػاـ التعمػػيـ فقػػد كػػاف تحػػت اشػػراؼ الكنيسػػة تمثػػؿ ذلػػؾ فػػي )) إشػػرافيا عمػػى مػػدارس الأديػػرة ،ومػػدارس 
الكتػػدرائيات ،وفػػي قيػػاـ رجػػاؿ الػػديف بالتػػدريس فػػي غالبيػػة أنػػواع المػػدارس الاخػػرى التػػي قامػػت فػػي العصػػور 

 الوسطى((.

  -التربية في العصر الحديث أوالفمسفة الحديثة :-ثالثا
كاف لمنيضة التي حدثت في اوربا في القرنيف الخامس عشر والسادس عشر ، اثػر كبيػر فػي تغييػر مفيػوـ 
التربية وأىدافيا بحيث )) أصبحت التربية ذات مفاىيـ وأىداؼ جديدة تُعدي انقلاباً شاملًا عمى ما كاف يسود 

ـ الػديني وترسػيخ النظػاـ الطبقػي اوربا فػي العصػر الوسػيط مػف مفػاىيـ واىػداؼ لمتربيػة  تركػزت عمػى التعمػي
 الاقطاعي الذي كاف سائدا انذاؾ (( 

فػػي القػػرف السػػادس عشػػر وضػػع معنًػػى جديػػداً لمتربيػػة فػػي العصػػر الوسػػيط ىػػي ))مػػف الوجيػػة النظريػػة عمػػى 
الأقؿ أوسع مف وأرحب وأكثر تحررا ، تقيـ وزناً لمصحة الجسدية والنفسية وتعني بتدريب الجسـ كمػا تعنػي 

راح العقؿ وتحريػره مػف قيػوده بعػد اف ظػؿ حبػيس فػي العصػر الوسػيط ، وتتػوافرعمى إيقػاظ القػوى باطلاؽ س
المعنوية للأفراد بدلا مف اف نكبتيا ، وتستبدؿ بالابحاث المفظية الجدليو ابحاثا واقعية ، فتقدـ الأشياء عمى 

رادتػو بػدلا  الالفاظ وتنػزع الػى اف تكػوف الانسػاف ككػؿ ، وفػي جسػمو وعقمػو وفػي ذوقػو وعممػو ، وفػي قمبػو وا 
 مف اف تنمي ممكة واحدة لديو ىي ممكة البرىاف العقمي، وبدلًا مف اف تجعؿ الانساف آلة جدؿ ((

 ورابمي ومونتيني    ظير في ىذا القرف ابحاث نظرية في التربية نجدىا في مؤلفات ايراسمػػوس
زعػة الانسػانية والرجػوع الػى الآداب القديمػة ، ىنالؾ ابحاث عممية في التربية التػي نجػدىا " اولا فػي نمػو الن

عمػػػى نحػػػو مػػػا نمقػػػي ذلػػػؾ خاصػػػة فػػػي الكميػػػات الاولػػػى التػػػي انشػػػأتيا الجماعػػػات اليسػػػوعية وفػػػي الكميػػػات 
، ونجػدىا  ٜٛ٘ٔ-ٖٚ٘ٔالشػيير  البروتستانية مف قبؿ ولاسيما كمية "سترازيورع  التػي كػاف يػديرىا "شػتورـ

، ٖٓ٘ٔلتعمػػيـ العػػالي والػػذي يظيػػر بخاصػػة فػػي انشػػاء كميػػة فرنسػػا )بعػػد ىػػذا فػػي التجديػػد الػػذي طػػرأ عمػػى ا
ونجػػدىا اخيػػرا فػػي التقػػديـ الػػذي إصػػابو التعمػػيـ   الابتػػدائي   وفػػي الػػدروس الرائعػػة التػػي كػػاف يمقييػػا رامػػوس

 بفضؿ  المحاولات التي قاـ بيا المصمحوف البروتستانت ولاسيما "لوثر".
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حوظ في فمسفة التربية، وذلؾ بسبب النيضة العمميػة ، ادت الػى اما في القرف السابع عشر فحصؿ تطورمم
وبيذا فأف التربية اتجيت اتجاىا واقعيا ، وتنقسـ الفمسفة  العمماء وتطور المنيج التجريبي ظيور الكثير مف

 -الواقعية او التربية الواقعية عمى ثلاثة اقساـ :
كػػاف أصػػحاب ىػػذا الاتجػػاه الفمسػػفي قػػد ))سػػمموا بأىميػػة المغػػات القديمػػة  -الاتجــاه الــواقعي الانســاني :-1

وآدابيا، ولكنيـ نظروا الييا كواسطة لا كغاية أي أنيـ إعتبروا المغات القديمة وآدابيا العالية وسيمة يصموف 
لمػربيف ومػف أىػـ ا ٔبيا الى تطبيؽ تمؾ المباديء والافكار التي جاء بيػا الاقػدموف فػي حيػاتيـ الحاضػرة ((

فػػػي ىػػػذا الاتجػػػاه ىػػػو المربػػػي الانكميػػػزي مميتػػػوف ، وضػػػع تعريفػػػا لمتربيػػػة ينطبػػػؽ عمػػػى روح التربيػػػة فػػػي كػػػؿ 
ليػػؾ ىػذا التعريػػؼ التربيػة الصػػحيحة الكاممػة التػػي تعػدّ الرجػػؿ لمقيػاـ بوظػػائؼ الحيػاة الخاصػػة  :))العصػور وا 

 والعامة ، في السمـ والحرب ، بشرؼ وعقؿ وبراعة ((
ينظػػر اصػػحاب ىػػذا الاتجػػاه الفمسػػفي الػػى التربيػػة عمػػى أنيػػا )) وسػػيمة  -تمــاعي الــواقعي :الاتجــاه الاج-2

فإنيـ يأكدوف  أف أىـ عمؿ تربوي عندىـ ىو )) الرحمة والسػفر  لاعداد الفرد لمحياة الاجتماعية الناجحة ((
ة وثقافػة عميقػة في سبيؿ اختيار العالـ والتعرؼ عمى الناس ، إذ بالسفر يحصؿ الانساف عمى معرفة عمميػ

مصػدرىا الاحتكػاؾ المباشػر بػالبلاد الُأخػػرى ،والنػاس الآخػريف الػذيف لاتعػػرؼ بيػـ الدراسػة الأدبيػة الاتعريفػػا 
 سطحياً ((.

(وقػد كتػب ٕٜ٘ٔ- ٖٕ٘ٔ) (ميشػاؿ دي مونتػاتي)مف أبرز المربيف في ىذا الاتجاه ىػو المربػي الفرنسػي  
ة فيػو كػاف )) مؤمنػا بقيمػة الرياضػة البدنيػة ،وتػدريب الحػواس، في التربيػة مقػالات عديػدة. امػا آراؤه التربويػ

ويوافػػػؽ القػػػدماء عمػػػى اعتقػػػادىـ بػػػأف العقػػػؿ السػػػميـ فػػػي الجسػػػـ السػػػميـ ويقػػػوؿ البػػػدء بتعمػػػيـ المغػػػة القوميػػػة ، 
يشػدد فػي ضػرورة دراسػة  لا لأنػووبطرائؽ طبيعية ولػذلؾ كثيػراً مػا كػاف يُعػدي مػف الػواقعيف، ولكػف ىػذا خطػأ، 

 ث الطبيعية ولا يعتقد بأف المعرفة ىي غاية التربية ((.الحواد
 -الاتجاه الواقعي الحسي : -ٖ

ىو الاتجاه الفمسفي التربوي الذي يؤكد عمى احتراـ العموـ واسػتخداـ طريقػة عمميػة فػي التفكيػر، وأصػحاب  
الاىتمػاـ بالتربيػة ىذه المدرسػة يعتقػدوف ))إف المعرفػة تػأتي أولا إلػى الانسػاف عػف طريػؽ الحػواس ، ويػروف 

والتعميـ عف طريؽ الخبرة الحسػية وملاحظػة الأشػياء فػي واقعيػا ،وتأسيسػيا عمػى النشػاط الحسػيّ أكثػر مػف 
يػػة والتعمػػيـ عنػػد المدرسػػة الواقعيػػة ىػػو )) بوبػػذلؾ فػػإف اليػػدؼ مػػف فػػي التر  ٕاعتمادىػػا عمػػػى نشػػاط الػػػذاكرة((

عػػالـ الطبيعػػي ومثػػؿ ىػػذه المعرفػػة سػػتوفر لػػو الميػػارات تزويػػد التمميػػذ بالمعرفػػة التػػي يحتاجيػػا لمحيػػاة فػػي ال
الضرورية لتحقيؽ حياة امنػة وسػعيدة اف ىػدؼ التربيػة لػدى الػواقعي لػيس بالدرجػة الُأولػى تحويػؿ كػؿ طفػؿ 

واف يكػػوف  مػػف اف يصػػير شخصػػا متوافقػػا حسػػناً  الػػى شػػيء نػػادر وفػػردي ، إنمّػػا تعمػػؿ التربيػػة عمػػى تمكينػػو
 البيئة المادية والثقافية (( منسجماً عقمياً وجسمياً مع
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مف إنصار ىذا المذىب ىو فرنسيس بيكوف الذي نادى باستعماؿ طريقة الاستقراء ، وىذه الطريقة ىي )) و 
التػػػػي يمكػػػػف التوصػػػػؿ بيػػػػا الػػػػى المعرفػػػػة ورأى اف العػػػػالـ ينبغػػػػي عميػػػػو اف يلاحػػػػظ الطبيعػػػػة ويقػػػػوـ بجميػػػػع 

وىنالؾ اتجاه  ت الجزئية عف طريؽ أوجو التشابو بينيا((المعمومات الكثيرة ويصؿ الى التعميـ مف المعموما
ويُعػػدي الفيمسػػوؼ الانكميػػزي  الترويضػػية،و آخػػر فػػي التربيػػة الحديثػػة يسػػمّى التربيػػة التشػػكيمية، أو التيذيبيػػة، أ

 جوف لوؾ واضع ىذا المذىب في التربية وسوؼ نوضح فمسفتو التربوية في المباحث اللاحقة مف الرسالة. 
 

 المبحث الثالث                                   
 دور جون لوك في تأسيس فلسفة التربية

جػػوف لػػوؾ مػػف أبػػرز ممثمػػي النزعػػة التيذيبيػػة  فػػي القػػرف السػػابع عشػػر ، كمػػا اشػػرنا سػػابقا التػػي تقػػوـ عمػػى  
الى التربية عمى انيػا تيػذيب لممكػات الشػخص عامػة ، واعتبػار شػكؿ العمميػة  مبدأيف رئيسيف ىما : النظره

التربويػػة اىػػـ مػػف الشػػيء المػػتعمـ نفسػػو وأشػػير الفلاسػػفة التربػػوييف الػػذيف دفعػػوا عجمػػو التطػػور التربػػوي، أو 
 النظريػػػة التربويػػػة الػػػى الامػػػاـ ،)) فقػػػد اسػػػتطاع لػػػوؾ أف يضػػػع الأسػػػاس الفمسػػػفي ليػػػذه النزعػػػة التيذيبيػػػة ،

مػػػع  ىمػػػا يتمشػػػويحػػػدث توسػػػعا فػػػي مفيوميػػػا ويقتػػػرح مػػػف الأىػػػداؼ والمنػػػاىج الدراسػػػية والطػػػرؽ التعميميػػػة 
 (.مبادئيا

تيذيب العقػؿ وتنميػة المػدارؾ أولػى وأجػدر بالعنايػة مػف الفائػدة العمميػة ، وقػد ذىػب ىػؤلاء الػى كػؿ ماتقػدـ  
ف لػـ دراستو مف عقؿ الانسػاف، وتسػاعد عمػى تنميػة قػواه الفكريػة ،ممػا يسػ وغ إدخالػو فػي منػاىج الدراسػة، وا 

 . تكف لو منفعو عممية في الحياة واشياع ىذا الرأي يسموف أنصار المذىب التيذيبي في التربية
قاـ لوؾ بتطوير مفيوـ فمسفة التربية الذي كاف سائداً في القرف الخامس والسادس عشر، وذلؾ )) بأدخاؿ  

 Tabul(الصفحة البيضاء)وىو المفيوـ الذي يعرؼ بػ  -متعمـعنصرٍ جديدٍ ألا وىو مفيومو عف طبيعة ال

aresa )) والذي يقوـ عمى اف عقؿ الانساف وقت ميلاده عبارة عف صفحة بيضاء "   
وراء الطبيعػة، و وجييػا نحػو التجػارب العمميػة فقػػد  قػاـ جػوف لػوؾ فػي ابعػاد فمسػفة التربيػة عػف نظريػات مػا

 .بحوث الميتافيزيقيةعف ال ةالسيكولوجياستطاع بذلؾ اف يفصؿ الدراسة 
  ومنذ عيده أخذت دراسة احػواؿ الػنفس تتكػوف عمػى شػكؿ عمػـ قػائـ بذاتػو ذي موضػوع معػيف ومنػاىج ثابتػو
فػػي كتابػػو" بعػػض الافكػػار عػػف التربيػػة )) عػػالج موضػػوعا ميمػػا يػػرتبط بفمسػػفة التربيػػة ارتباطػػا وثيقػػا وىػػو 

  بيؽ نظاـ تربوي ينطمؽ مف الوقائع، ويرتكز عمى عموـ الطبيعة((اىداؼ التربية كما دعا في كتابو الى تط
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يسعى الى تحقيؽ نمو متكامؿ لشخصػية  اما أىـ آرائو التربوية في كتابو فكانت تنصب في ثلاثة محاور  
 التمميذ وىي:

 التربية البدنية .ٔ
 التربية الخمقية .ٕ

 التربية العقمية .ٖ

 :الثلاثة في ادناه المحاوروسوؼ نفصؿ ىذه  
ــة -1 ــة البدني صػػحة الجسػػـ ويقػػوؿ: إف))  لأىميػػةجعػػؿ لػػوؾ التربيػػة البدنيػػة فػػي المرتبػػة الاولػػى  -:التربي

 والسعادة والكيفية المطموبة لجسـ قوي ، قادر عمى تحمؿ المشاؽ والتعب (( لأعمالناالصحة ضرورية 
السػميـ وصػؼ قصػير ولكنػو تػاـ لتحقيػؽ السػعادة فػي وقاؿ عػف التربيػة البدنيػة )) العقػؿ السػميـ فػي الجسػـ  

 ىذا العالـ ((
اف اىـ الاشياء التي تقوـ عمى صحة الانساف وخصوصا الاطفاؿ ىي اليواء الطمؽ والمعب في الريح  

عمى تعويد الطفؿ عمى الحرارة والبرودة . فضلا عف تأكيده ضرورة ألّا  والشمس وبدوف قبعة ، وكما يؤكد
فؿ ضيقة وخاصة عند الرضاعة ، فاف الملابس الضيقة سوؼ تتسب بضيؽ الصدر تكوف ملابس الط

 والرئتاف. 
 ويحث لوؾ عمى عدـ ارتداء الملابس الثقيمة او شديدة الحرارة في الشتاء،

كما ينصح بعدـ تغطية الرأس ، فيقوؿ: )) إف أكثر الأمراض مثؿ الصداع والبرد والسعاؿ والعديد مف 
 .مف حفظ الرأس الحار(( تأتيالامراض الاخرى 

يؤكد أيضاً ضرورة استحماـ الاطفاؿ ))وليس فقط مف اقداميـ ولكف بكامؿ الييئة ، في ماء بارد (( و 
وتحدث عف الطعاـ فيو ينصح بطعاـ بسيط ، مرة واحدة في اليوـ مف المحـ واف يكوف بدوف صمصة ، واف 

ينصح بالحميب ،والحساء، والمبف، والخبز و يحذ ر يأكؿ الخبز بشكؿ وفير في الغذاء اما الفطور والعشاء ف
 مف عدـ الاكثار مف الممح واستخداـ جميع التوابؿ . 

ولابد مف الّا يسمح لمطفؿ الشرب دوف الاكؿ ،كما حذر مف المشروبات الروحية ، وجعؿ الفاكية مف أىـ  
اما النوـ فمو أثر كبير في  الاشياء لمصحة ، فيو يحث عمى الاكثار مف اكؿ الفاكية وبخاصة التفاح .

ر وذلؾ المساىمة في نمو الاطفاؿ وصحتيـ و يحبذ  تعويد الطفؿ عمى الذىاب الى الفراش في وقت مبك
قالو عف التربية البدنية يتبيف لنا اف جوف لوؾ بحث بحثا  مف خلاؿ ما مف اجؿ تحسيف وضعيـ الصحي

انو يقسو عمى الاطفاؿ قسوة كبيرة، ولكف ىذا يرجع لا شؾ ة في الطعاـ والالبسة ونوـ الطفؿ منظما ذا خط
لصالح الأطفاؿ وحبو ليـ  لاف لمجسـ الإنساف يجب أف يعتاد عمى كؿ شيء وىناؾ مثاؿ بسيط لبطرس 
الكبير* حيف رأى ذات يوـ اف مف اللازـ اف يعتاد جميع الملاحيف شرب الماء المالح )) فأصدر امرا بذلؾ 

المبتدئوف غير ماء البحر بعد اليوـ . فكانت النتيجة ذلؾ اف مات الجميع  يشرب الملاحوف يقضي باف لا
 واف وقفت التجربة عند ذلؾ الحد((الفتياف، 
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 التربية الخمقية -2
يفرقو عف معاصريو مف المربيف الذيف كػانوا يؤمنػوف اف التربيػة ىػي  فرؽ لوؾ بيف التربية والتعميـ وىذا ما 

ىػػو طريقػػة التربيػػة  اف التربيػػة ليسػػت ىػػي التعمػػيـ فقػػط وانمػػا التعمػػيـ لػػيس الا التعمػػيـ بحيػػث كػػاف يعتقػػد لػػوؾ
 الخمؽ. وىدؼ التربية عنده ىو تكويف الاخلاؽ او ترويضيوالعقمية وبطريقة 

يصػػر لػػوؾ عمػػى اف التعمػػيـ يػػأتي بعػػد الفضػػائؿ ويقػػوؿ )) ربمػػا تسػػتغربوف مػػف وضػػعي العمػػـ فػػي الاخيػػر 
اعتقػػد بأنػػو اقػػؿ قسػػـ مػػف اقسػػاـ التربيػػة وقػػد يبػػدو ىػػذا الامػػر غريبػػاً مػػف رجػػؿ وخاصػػة اذا مػػا اخبرتػػؾ بػػأني 

 قضى حياتو بيف الكتب((.
يػؤثر عمػى شخصػية  لأنػونقد لوؾ التعميـ في الماضي الذي كاف يعتمد عمى تعمػـ المغػة اللاتينيػة واليونانيػة 
ـ الطفػؿ اللاتينيػة واليونانيػة الطفؿ ، فقاؿ فػي ىػذا الصػدد ))مػف المفػظ اف ادلػوا كػؿ ىػذا الضػجيج حػوؿ تعمػ

اسػػػتطيع اف امنػػػع  يجػػػدي اي نفػػػع او غػػػرض لا واف الضػػػجيج لامضػػػى سػػػنوات عديػػػدة فػػػي تعمميػػػا  وكيػػػؼ
تفكيػػر ابػػاء الاطفػػاؿ الػػذيف لايزالػػوف يعيشػػوف فػػي خػػوؼ عصػػا المعمػػـ والتػػي تبػػدو عمػػى نحػػو الاداة الوحيػػدة 

 لتعمـ لغة او لغتيف ىي ميمتيـ الوحيدة ((.
ف تكويف علاقة بيف المعمـ والطالب علاقة وديػة بعيػدة كػؿ البعػد عػف العنػؼ والخػوؼ وعػدـ يوصي لوؾ بأ

  .المجوء الى العقاب الجسدي

يػػرى لػػوؾ اف التربيػػة العقميػػة تقتصػػر فػػي تكػػويف العػػادات الفكريػػة عػػف طريػػؽ التمػػريف والانضػػباط ، كمػػا اف 
ليػػذه الغايػػة ىػػو الرياضػػيات وىنالػػؾ قػػوؿ لػػو يؤكػػد عمػػى ذلػػؾ فيقػػوؿ ))اننػػا نسػػمي انفسػػنا  ؿمػػا يسػػتعمخيػػر 

اكثػػر مػػف  الا تمنحنػػنسػػتطيع اف نكػػوف عػػاقميف اذا اردنػػا ولكننػػا نسػػتطيع القػػوؿ بػػأف الطبيعػػة  لأننػػاعػػاقميف 
 مريف ضروري لكي نناؿ صفة العقؿ. البذور اللازمة لذلؾ واف الت
اضػػيات فػػي سػػبيؿ تكػػويف عػػادة المحاكػػاة العقميػػة،لا اعتقػػادا منػػي بػػأف النػػاس لقػػد قمػػت بوجػػوب دراسػػة الري

 .ىذه القابمية الى اجزاء المعرفة الاخرى(( اينقمو جميعيـ اف يصبحوا رياضييف اف 

ومبػدأ  مبدأ التيػذيب )كاف لوؾ لو دور في وضع المناىج الدراسية ، التي تؤكد عمى مبدأيف اساسيف ىما  
الذي يجب اف يكوف المنيج الدراسي فيػو مسػاعداً عمػى تػدريب وتيػذيب اخػلاؽ التمميػذ  ففي الوقت (المنفعة

فأنػو فػي  –وممكاتو العقمية وقواه الجسمية وعمػى تكػويف العػادات الصػحيحة المقبولػة فػي ىػذه النػواحي كميػا 
الوقت نفسو يجب اف يكوف ذو قيمػة نفعيػة فػي الحيػاة واف يكػوف متصػلًا بحاجػات التمميػذ كرجػؿ كامػؿ فػي 

 قبؿ وعاملا مساعدا عمى خمؽ المواطف المعد لمحياة المقبمة(.تالمس

نبغػي اف اعطى لوؾ مجالًا لمدراسات العممية والنفعيػة والمفيػدة حقػا كالجغرافيػة فيقػوؿ )الجغرافيػا انػا اعتقػد ي
 .تكوف في المحؿ الاوؿ ، فيي ليست سوى ممارسة او تمريف لمعينيف والذاكرة(

ويستطيع تعمػـ الجغرافيػا فػي البيػت فيقػوؿ )يسػتطيع الطفػؿ يعػيش فػي المنػزؿ مػع والدتػو واف يعػرؼ الحػدود 
ة فػػػي الاربعػػػة واجػػػزاء العػػػالـ بكػػػؿ سػػػيولة . ويجػػػري ويػػػتكمـ عػػػف اي بمػػػد فػػػي الكػػػرة الارضػػػية أو اي مقاطعػػػ

والخمجاف والمضايؽ في العالـ ، ويمكف العثور عمى  توالنتوءاخريطة انكمترا ، ويعرؼ كؿ الانيار الكبرى 
 خطوط الطوؿ وخطوط العرض مف اي مكاف . قبؿ اف يكوف عمػره ست سنػوات(.
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كػػػذلؾ اعطػػػى اىميػػػة لمحسػػػاب فيقػػػوؿ ))ىػػػو سػػػيؿ ، وبالتػػػالي فأنػػػو نػػػوع مػػػف المنطػػػؽ المػػػوجز وايضػػػا ىػػػو 
وجعػػؿ لعمػػـ التػػاريخ مكانػػو كبيػػره ، لابػػد اف  تخداـ العػػاـ فػػي جميػػع انحػػاء الحيػػاة والاعمػػاؿ التجاريػػة((الاسػػ

 يدرس التاريخ مع الجغرافية  وكما يعتبر مف انفع العموـ واجمميا .
اما عف الاخلاؽ فيجب اف تدرس لمطفؿ ، وىي عبػارة عػف )) قواعػد ممارسػة او محبػة السػمعة ، بػدلًا مػف 

 لعمـ الاخلاؽ عند لوؾ اىمية لبناء شخصية الجنتمماف .    شييو لو وتبديؿ المعتاد لو ((اشباع 

كمػػا اكػػد عمػػى دراسػػة القػػانوف والتشػػريع فيقػػوؿ )) سػػيكوف مػػف الغريػػب لرجػػؿ محتػػرـ اف يعػػرؼ الانكميزيػػة  
 .ويجيؿ قانوف بمده ((

نػة واحػدة او اثنتػيف عمػى الاقػؿ فيقػوؿ )) جعؿ المينة اليدوية ىي تػاج لمعمػوـ ، فلابػد لممػتعمـ اف يػتعمـ مي 
 لأنػػػواف البسػػػتنة وتربيػػػة الحيوانػػػات والعمػػػؿ فػػػي الخشػػػب اي بوصػػػفة نجػػػار ويجػػػري ىػػػذا لصػػػالح الطالػػػب 

 دراسة((. استجماـ صحي وكذلؾ
اتبػػع طريقػػة المعػػب والتسػػمية فػػي تعمػػيـ القػػراءة لمطفػػؿ وكػػذلؾ اسػػتخدـ طريقػػة التشػػويؽ والمحاكػػاة فيقػػوؿ )) 
وجود نفور مف اشياء كثيرة تفرض لنا ، لذلؾ كنت دائما اقوؿ اف التعمـ قد يكوف تقديـ مسرحية او بطريقػة 

ىػػذه الاوجػػو لمتربيػػة ، ونجػػد اف  ؿقػػد جمبػػت ليػػـ الرغبػػة فػػي اف يػػتعمـ (( ومػػف خػػلا فإنيػػا للأطفػػاؿترفيييػػة 
فػػاذا حصػػؿ الطفػػؿ  كأسػػاساىػداؼ التربيػػة ثلاثػػة ايضػػا ىػػي قػوه جسػػد وفضػػيمة ومعرفػػة ، واف الاولػػى ىامػة 

 الفضيمة والحكمة، المعرفة.  -عمى القوة الجسدية كاف لابد مف تحقيؽ الاىداؼ التالية:
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على عدد الاسابيع في السنة  الرابعة  للورحلة( فلسفة التربية ) توزيع هفردات وهحاضرات هادة 

 لدراسية لقسن العلوم التربوية والنفسيةا

 الفمسفة مفيوـ-ٔ

 الفمسفة انواع-ٕ

 الفمسفة خصائص-ٖ

 التربية مفيوـ-ٗ

 والتربية الفمسفة بيف العلاقة-٘

 التربية فمسفة وظائؼ-ٙ

 الدراسي والمنيج التربية فمسفة-ٚ

 المثالية التربوية الفمسفة-ٛ

 الواقعية التربوية الفمسفة-ٜ

 الطبيعية التربوية الفمسفة-ٔٔ

 البرجماتية التربوية الفمسفة-ٕٔ

 البرجماتية التربية لفمسفة التربوية التطبيقات-ٖٔ

 الاسلامية العربية التربوية الفمسفة-ٗٔ

 الكريـ القرآف في التربية فمسفة-٘ٔ

 الاسلاـ قبؿ العربي الفكر-ٙٔ

 الاسلاـ بعد العربي الفكر-ٚٔ

 الشريفة النبوية الاحاديث-ٛٔ

 المفكريف اجتيادات-ٜٔ

 والاسلامي العربي التربوي الفكر اعلاـ-ٕٓ

 التربية في واثرىا الغزالي فمسفة-ٕٔ

 التربية في واثرىا سينا ابف فمسفة-ٕٕ
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 في واثرىا الفارابي فمسفة-ٖٕ

 المنطقية الوضعية التربوية الفمسفة-ٕٗ 

 الفمسفة ليذه الاساسية المبادئ-ٕ٘   

 المنطقية الوضعية الفمسفة عند التربوية التطبيقات-ٕٙ  

 فمسفة التربية الانسانية-ٕٚ      

 أىداؼ فمسفة التربية الانسانية-ٕٛ     

 المنيج في فمسفة التربية الانسانية -ٜٕ     

 في فمسفة التربية الانسانية المعمـ-ٕٓ    

 في فمسفة التربية الانسانيةالمراحؿ التعميمية -ٕٔ        
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