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 المقدمة 

 

ن  لم تكن  ن   دليله،إلهي ... سبببحانم ما أقببيط الطرلى علن مى وما أوقببا الحطع عند مى

ي تىهُ   سبيله.هىدى

 الطرل للوفود عليم. أقربوسيرّني في  إليم،إلهي.... فاسلم بي سُبلُ الوصول 

والحمد لله الذي سببتبطن خفيات الأمور، ودلعّ عليه أعلام الوهور، وصببلن ى علن  بيب  

 اله العالمين أبي القاسم محمد بن عبد ى، وآله الطيبين الطاهرين، وصحبه المنتجبين.

التي تُدرس في مر لة التعليم  أما بعدُ؛ فقد اطلعنا علن مفردات مادة التعليم المسببببببتمر     

الجامعيّ، لم نجد لهذه المادة ما ينومها في كتاب منهجي واقا المعالم، إلّا في كتاب أوُلف 

قبل أربعة عقود من الزمن قد خلع، فأصبا الكتاب اليوم لا يلبي  اجات المجتمع؛ بل ابتعد 

صببببر التقدم في المادة، ولم كثيرًا عن مسببببماه، ألا وهو: )التعليم المسببببتمر(، إ  انقطعع أوا

يعار لها أهمية منذ  لم الحين، لذا ارتأينا أن نضبببع بين يدي القارف مفردات ومصبببطلحات 

ممزوجة ما بين الأصالة والحداثة، فيعُطينا هذا المزيج الربط والتواصل والاستمرارية في 

 منهجية التعليم المستمر.    

التدريسببببي في تصببببور مسببببتدام لعمليات التعلم إنع الخوص في أعمال هذه المادة يجعل     

لدافعية الموجهة للتعليم، والتصببببببور  كامل وا بة الوعي ال يان أنواعها، وللطل ها، وب وأهميت

الكامل كيف يسير التعليم علن خطن متساوية مرتبة واقحة التخطيط متدرجة، فستعرقنا 

ارها؛ للتثبع منها في  هن المادة العلمية، وفي طياتها كم هائل من المعلومات، وإعادة تكر

القارف، ولا يخفن أيضًا أن هذه المصطلحات والمعلومات منها الغث ومنها السمين، فأختر 
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اللذيذ، وتزود منه،  تن يحلو لم المر، وتتعود عليه، لذا نضبببببع بين يدي المتعلمين والقرّا  

 هذا الكتاب الذي تضمن عددًا من الفصول، وزعع بين ستة فصول، هي:

 ل الأول:الفص

قم هذا الفصل مفهوم التعليم المستمر وجذوره في الدين الاسلام، وأهدافه، والأصول     

الفلسبببفية للتعليم المسبببتمر، ومؤسبببسبببات التعليم المسبببتمر، ومنها: التعليم النواميّ الشبببكليّ، 

والتعليم غير النواميّ، والتعليم التكامليّ )الدائم(، وقد وردت مصببطلحات مترابطة المعنن، 

 ة اللفظ؛ لذا ارتأينا أن نميز بينها، وهي: )التعلم والتعليم والتدريس والتدريب(    ومختلف

 الفصل الثاني: 

وتضببببببمن الفصببببببل مبادف التربية المسببببببتمرة ومتطلباتها، وهي ثلاثة متطلبات: )إتا ة    

الفرص، والحفز، وقابلية التعلم(، وكذلم تحدثنا عن المسببببببتفيدين من التربية المسببببببتمرة، 

 مًا فرقنا بين المتعلم الماهر وصا ب الكفاية من  يث المصطلا. وختا

 الفصل الثالث: 

تضببمن أهمية، وسببمات، وأسُببس التربية المسببتمرة، وأنبثط الحديث عن الأسببس نوعين       

هما، الأسبباس الاجتماعي والأسبباس الاجتماعي، وتطرقنا في الحديث عن دور الجامعة في 

 ومآخذ التعليم المستمر. االمستمر، ومزايالتعليم 

 الفصل الرابع:  

خصبببلا للاتصبببال والتواصبببل، وتعريفهما لغةً واصبببطلاً ا، ونشبببأتهما، وأهميتهما من     

سفيّ(، وتحدثنا عن أنواع الاتصال والتواصل وعناصرهما،  منوور )نفسيّ واجتماعيّ وفل
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ا الفصببل مدخلًا الفصببل بالتفريط بين مصببطلحي:) الاتصببال والتواصببل(؛ ليكون هذ وأنهينا

 مهمًا للفصلين الذين تلته تباعًا. 

 الفصل الخامس: 

قببببببمع هذا الفصببببببل التعلم الذاتيّ، تعريفه، وأهميته، وأهدافه، وقرا ة وصببببببفية في التعلم    

الذاتيّ، وشرعنا في تحديد أساليب التعليم الذاتيّ، وهي أربعة أقرب، خصلا الأول منها 

ي لخطة كلير )التعلم الفرديّ(، في  ين خصلا الثالث للتعلم بالاستكشاف، وخصلا الثان

فه،  لذي ُ كر تعري قد خصببببببلا للتعليم المبرمج ا ما الرابع؛ ف ئب )الرزم التعليمية(، أ للحقا

 وأسسه، وعناصره، ونوعاه: )التعلم الالكتروني، والتعلم بالكومبيوتر(.

 الفصل السادس: 

عن التعلم عن بعد، وتعريفه، كان ختام المؤلف بهذا الفصبببببببل الذي خصببببببلا للحديث    

ونشببأته، وتطوره، وأهدافه، وخصببائصببه، ونوعيه وهما: الأول: التعلم بالمراسببلة، دواعي 

ومبادف وأسس وأساليب التعلم بالمراسلة، والآخر: التعلم المفتوح، تعريفه ونشأته وتطوره 

 وأهدافه ومسوغاته ومزاياه ومآخذه.  

العمل المتواقببع؛ راجين ى عزع وجل أن يجعله في ميزان  بفضببل ى ومنعه؛ اتممنا هذا     

اعمالنا، ويمنع علينا بأن نرفد المجتمع التعليميّ بنتاجات جديد، ويقودنا هذا العمل لانجاز 

جديد لرفد المؤسبببسبببة التربوية التعليمية، وآخر دعوانا أن الحمد لله ربل العالمين، والصبببلاة 

 مد بن عبد ى وعلن آله وصحبة المنتجبين الاخيار.والسلام علن خير خلط ى مح

 المؤلفان                                                                                                                
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 لوالفصل الأ

 

 

 مفهوم التعليم المستمر 

 التعليم المستمر أهداف 

 المستمر الأصول الفلسفية للتعليم 

 مؤسسات التعليم المستمر 

 التعليم الأساسي 
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 :مفهوم التعليم المستمر

هو مفهوم قديم قدم  ساقته لنا التربية الحديثة بل اً التعليم المستمر ليس مفهوما جديدن مفهوم إ

لانتشارها    نادت بالتربية المستمرة قماناً إية، أوملازم للديانات السم أمرانه والحضارات، 

 بين الأجيال المتعاقبة، وبقائها في العصور المتعاقبة.

 وللتعليم المستمر عدة مصطلحات تطلط عليها منها:

 Continuingوالتربية المستمرة  Lifelong Education"التربية مدى الحياة" 

Education  "و "التربية الدائمةL'Education Permanente  "و "التعليم المستمر

Continuous Learning .  تتفط علن ان التربية عملية مستمرة لا وكل هذه المصطلحات

تنحصر في مر لة دراسة محددة، متلا قة مع سيال  أوتقتصر علن مر لة معينة من العمر، 

 الحياة.

ان التعلم الحقيقي يأتي بعد ان نترك ديوي" في هذا النوع من التعلم:  قاله "جون مّماو

 مبرر لتوقفه قبل الموت ولا يوجد المدرسة،

 التعليم المستمر عبر التاريخ.

ية بفكرة التربية المستمرة كمطلب وقرورة أولقد نالع الحضارات القديمة والديانات السم

في المجتمعات البدائية تهدف بنحوٍ  لاستمراريتها وتعاقبها عبر الأجيال، وقد كانع التربية

  كانع تعيش علن نمط معين من التعليم في صر، إأساسي إلن التنمية القابلية لمعطيات الع

و فظ النفس  ،ه الأساسية في معرفة مبادف العيشأهدافلن من العمر تكمن والمرا ل الأ

والدفاع عنها من الاخطار التي قد نحع العملية التعليمية في  لم الوقع منحن يتركز هدفه 

المطالب الأساسية للعيش  لنالرئيس في مواجهة الحياة والتغلب علن مصاعبها والبحث ع
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، السلاح، وتعلم فنون الصيد ن  يث إستعماليحاكي فيه الشباب الكبار في أعمالهم م  بنحوٍ 

وهي أمور لها الاستمرارية التي لا تتقطع  ،الغذا  توافر، بنا  المسكن ،ركوب الخيل

 لضرورتها في استمرار الحياة  لم الوقع.

نقل مفردات التراث الثقافي والمادي لم تكن  إلن بعد ان أصبحع المدارس مؤسسات ترميو

ن  يث المنهج الذي كان يهدف ان معن التربية والتعليم في الحياة البدائية للإنس تختلف كثيراً 

الا فاد، فنجد انه في التربية  قيم وعادات ومهارات من الأجداد إلن نقل التراث من إلن

و لم بتدريبه علن عدة أمور  ،ليةواليونانية يتم اعداد المحارب اعدادا خاصا بعد الدراسة الأ

 في مجاله.

مناصب العلية ان يجتاز جملة من يروم ارتقا  الاما هند الصينين فقد كان لزاما علن من 

المرا ل التعليمية والتربوية البالغة الدقة والصعوبة فيما يتعلط بالتاريخ الصيني وخاصة 

ه بهذه المرا ل جزأ ليس باليسير من مرا ل  ياته، وعلن رالكونفوشية، وقد يستغرل مرو

بعض الكتابات القديمة الموظف الاستمرارية في التعلم ومن الاقوال المأثورة والمأخو ة من 

لن  أوفي القرن الثاني الميلادي "إن العقلا  يبحثون عن المعرفة كأنهم لن يموتوا ابداً، 

أمير يشيخوا، ويحصلون علن الفضل كأنهم سوف يموتون غداً، وهو ايضاً قول مأثور عن 

رتم كأنم اعمل لدنياك كأنم تعيش أبدا واعمل لآخالمؤمنين علي بن ابي طالب عليه السلام "

 ."تموت غدا

التعليم المستمر في المسيرة عبر التاريخ مرتدية ثوب  أووهكذا تستمر التربية المستمرة 

من اسمها،  ضارة الإسلامية التي جعلتها أساساً فجر الح إلنالزمان الذي تعاصره،  تن تصل 

 النور فيع الشرل والغرب وبثع مي الحنيف وما تبعه من  ضارة ملئفنجد ان الدين الإسلا

 إلناطلبوا العلم من المهد إلن فكرة "التربية المستمرة" نوا ي الولمة والولام، قد دعا كلّ 
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من  يعُد، فالعلم وواقحاً  وقد كان التركيز علن النمو في مجالات العلم والثقافة جلياً  اللحد

 الزمكانية.مسلم ومسلمة، وهو فرض لا تحده كلّ  دعائم الدين وطلبه فريضة علن أبرز

وقد أكد الدين الإسلامي علن قرورة التعليم المستمر في  ياة المسلم لمواجهة تحديات 

ا {يمان وتحقيط قول المولن عز وجل أرقن مرا ل الا إلنالزمان والوصول  شىن إنِعمى ى  يىخ   ىع

ا ُ  عِبىادِهِ  مِن   افي كتابه الكريم " إلن" وبذلم يشير ى تعال عُلىمى مى نى  تيِتمُأو وى " قىليِلًا  إلِاع  ال عِل مِ  مل

لى " فىو  ليِم   عِل مٍ  ِ يكلّ  وى  .} عى

  لم السنة النبوية المطهرة في مواقع مختلفة: قول الرسول صلن ى عليه إلنكما أشارت 

وقوله صلن ى عليه وعلن آله:  ،مسلم ومسلمة"كلّ  "طلب العلم فريضة علن وآله وسلم

الجنة" وكل هذه الأ اديث الحاثة  إلنس به علماً سهل ى له به طريقاً "من سلم طريقاً يلتم

يدل علن قرورة استمرارية التعليم لما  مّمامكان،  أوعلن طلب العلم غير محدودة بزمان 

الابد ولآخرته كأنه  إلنفيعمل لدنياه كأنه يعيش  ،تحققه من تمكين للفرد في  فظ دينه ودنياه

والتقدم والوقوف يمون غداً، وفي استمرارية التربية والتعليم قمان لاستمرارية القيادية 

 مان. أتمكن للوصول بكلِ  خلف مقود السفينة بكلِ 

علينا ان ننطلط من الصفات  ة الإسلامية بالتعليم المستمر ينبغيولمعرفة سر اهتمام التربي

 وهي ،ه التربيةالتي تميزت بها هذ الخاصة

التربية الإسلامية تربية مطلقة: من  يث الزمكانية، فهي ليسع محصورة بمر لة  -1

التربية المعاصرة  إليههو ما تدعو  مرعمرية معينة ولا  قبة زمنية محددة، وهكذا الأ

"الحكمة و ،لوياتها، والمكان مطلط "اطلبوا العلم ولو في الصين"أووتضعه قمن 

 دها اخذها"قالة المؤمن أنن وج
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 تغيرات نمو الافراد واعمارهم: ففي مر لة الطفولة تختلف الأساليبتربية تتلا م مع  -2

كما تختلف مع نفس  ،ة في الاعمار الأخرىفي التربية عن الأساليب المستعمل

لوروف المحيطة، فنجد الرسول صلن ى في الأجيال المختلفة علن وفط االاعمار 

 "إنهم خلقوا لزمان غير زمانكم". :ي قولهوسلم يبين  لم فوآله عليه 

، وبث  لم في تربية تستهدف تكوين المجتمع: فهي تحث افراد المجتمع علن التعلم -3

عام، ولا يفوتنا التأكد علن ان التعلم يشمل المعلم والمتعلم علن  د  المجتمع بنحوٍ 

 سوا  كي تتحقط القدرة علن مواكبة التغيير، وبنا  المجتمع المتقدم.

 أوانثن، سليم  أوكبير،  كر  أوربية شاملة للإنسان: لا تفرل بين من هو صغير ت -4

لما  مطلط، كانع لدى الكتاتيب وفي الجوامع والمساجد وعند الع أمرمعال، فهي 

لم تغفل التربية الإسلامية نصيب المرأة من  والوراقين والأسوال وسواهم، وكذلم

كُمُ  مّما للمُونىهنُع تعُى  { إلنالعلم والتعلم ويقول ى تع لعمى ُ  عى اهليكم  إلنارجعوا  { }ىع

 .} فعلموهم

 ان المستمر راسخ في رواسخ  ضارتنا الإسلامية نادت به لكلِ  إلنما تقدم نخللا كلّ  من

متواصلة  أودائمة  أوالتسميات الحديثة من تربية مستمرة تفريط، وما  افراد المجتمع من غير

 معاصر وجديد.لا فكر قديم بثوب إ

فكر الم إلنالتعليم المستمرة يعود بجذوره  أواما في العصر الحديث فالتربية المستمرة 

المهنين وجميع طبقات  تربية عامة لكلِ  إلن )فن التعليم الأكبركومينوس الذي نادى في كتابه )

لان في  لم تحرير لهم من  أمرأة ولا غني وفقير؛المجتمع لا فرل في  لم بين رجل و

التي تنمو بالعقل والفكر والعمل، وقد رفع كومينوس شعاراً يردده  السلبية، وزيادة لإنسانيتهم

 كلي". بنحوٍ  "تعليم الكل للكلِ  التربويون:
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وفي الوقع الحاقر نضجع فكرة التعليم المستمر واتضحع مفاهيمه علن المستوى العالمي 

اد الإمكانيات المناسبة التي تخدم هذا التعليم وتلبي متطلباته ايمان إيج إلنها هي الدول تسعن 

قل ما يوصف انه انفجار معرفي وعصر في مواجهة هذا العصر الذي يوصف أ منها بقيمته

ن طريط المراسلة معات المفتو ة والدراسة عن بعد ومسرعة، لذا نرى بعض نما ج الجا

هذا  أهداف لم من سبل تحقط  إلنوما  ... الخمر لمن هم علن رأس العمل والتدريب المست

 مواكبة التنمية والتطور السريعين. إلنالتعليم التي تسعن 

"التعليم المستمر" والتي تتقولب بقالب  أهداف إلنولعلنا نتطرل لا قاً بشي  من الايضاح 

 خدمة المجتمع وتنصب في هذا المجال.

 خصائلا التعليم المستمر:

يستند علن عدد من الخصائلا التي جعلع له أهمية قصوى تميزه وتعزز ان التعليم المستمر 

من مكانته في سبيل التعاطي مع ما تعيشه المجتمعات، وهذه الخصائلا تتمحور في خمسة 

 أركان هي:

: وهذا يعني انها تشمل جميع مرا ل الانسان من (Totality)الشمولية  أوالكلية  -1

 الرسمية وغير الرسمية. اللحد، وجميع أنواع التعلم إلنالمهد 

: ويقصد به التكامل بين جميع مصادر المعرفة والتربية من (Integration)التكامل  -2

 يشكل عملية التعلم والتربية. مّما ع والمدرسة ومراكز التدريب وسواهاالبيع والمجتم

متغيرات العصر ومتطلباته فيما يعلم، وكيف و (: متماشيةFlexibility)المرونة  -3

 لم يعلم؟، تؤمن بضرورة التغيير لوجوده أصلا.يعلم؟ و
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: تؤكد علن  ط جميع الناس في التعلم بغض (Democratizationلديمقراطية )ا -4

 النور عن الفرول الاقتصادية الاجتماعية والعقلية، فهي تربية للجميع.

التعليم تعسن لان يكون الفرد  أوالتربية  (: أيSelf-fulfillment)تحقيط الذات  -5

لذاته ومطورا لها ليعيش عيشة متنافسة مع ما يفرقه المجتمع والعصر،  محققا

وتكيفه مع العوامل المحيطة وتفتا المجال له للإبداع، وكل  لم ينعكس في النهاية 

 علن مجتمع متقدم متطور تبعا لتقدم وتطور افراده.

 :التعليم المستمر أهداف

د لتجد ته بل هي أهداف تتجدد وتتغير علن وفطا نهايأهداف التعليم المستمر لا تعُد أهدافإن 

ما هو ما هو قريب ومنها  هدافنسان وقدراته وظروفه المحيطة، ومن الأوتغير تطلعات الإ

لكن يمكننا ان نقف عند الخطوط  ؛وهما علن صلة فتحقيط البعيد يتطلب تحقط القريب ،بعيد

متغيرات العصر، ونحن نقف امام ب مباشراً  هذه الأهداف والتي ترتبط ارتباطاً  العريضة من

متطلبات جمة يجاهد فيها الفرد ليلحط بركب التقدم ويبقن قمن تيار التطور المنطلط بسرعة 

 الريا.

مصاف  إلنولعل الهدف الأسمن من التعليم المستمر هو خدمة المجتمع، والاخذ به 

هذا التعليم  أهدافن المجتمعات المتقدمة المواكبة لمرا ل التنمية في مختلف المجالات، وم

 أيضا:

إعادة فحلا الأفكار وانماط السلوك السائدة في المجتمع، بنا  علن المشكلات الجديدة  -1

 تحقيقها. إلنوتحديد ما تتطلبه عناصر التغير التي طرأت والسعي 
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تضييط الهوة الثقافية الناتجة عن اختلاف السرعة بين النمو المادي والنمو الحضاري  -2

 ة الاجتماعية.في جوانب الحيا

 التوفيط بين القيم والاتجاهات القديمة ومتطلبات العصر الجديد. -3

 مواجهة ما ينتج من مشكلات ناتجة عن التغيير الاجتماعي السريع. -4

 التنمية الاقتصادية وتعزيز موارد دخل المجتمع. -5

 الخارجية. أونشر الوعي  ول القضايا الكبرى سوا  المحلية  -6

 تلافي الأخطا  السابقة. -7

افراده وهي  المجتمع من طريطفي مجملها تضع نصب عينيها خدمة  هدافوكل هذه الأ

 الفلسفة التي تقوم عليها التعليم المستمر.

 :الأصول الفلسفية للتعليم المستمر

 (،pragmatism)لعل أقرب فلسفة في تحديد فكرة التعليم المستمر هي الفلسفة البرجماتية 

( بيرجفنيرى )وقد ركزت هذه الفلسفة علن أهمية التربية في مجال التغيير الاجتماعي، و

نسان لا إن الإ  إالهدف من هذا التعليم انه التغيير الاجتماعي،  إلنفي النورة  (لندمانمع )

 يمكنه الانفصال عن مجتمعه، كما ان النمو الفردي هدف لخدمة المجتمع.

الفلسفة التي تحدد معالم هذا  الفلسفة البرجماتية، لانها إلنولعله من الجدير بنا هنا الإشارة 

 النوع من التعليم.
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 الفلسفة البرجماتية:

( هيراقليطس)الفيلسوف اليوناني  إلنالعصور القديمة وبالتحديد  إلنتعود جذور هذه الفلسفة 

 التغير المستمر وان الحقائط الثابتة لا وجود لها.هي تقوم علن الذي يعُد الجد الأعوم للجدل، 

تطورت هناك  يكية، إ مرالولايات المتحدة الأ إلنما البرجماتية في العصر الحديث فتنسب أ

 في النصف الثاني من القرن التاسع عشر ومطلع القرن العشرين.

لية، والمبادف ولأويمكننا تعريف الاتجاه البرجماتي بانه: تحويل النور بعيدا عن الأشيا  ا

 ،والقوانين والحتميات المسلم بها، وتوجيهه النور الاشيا  الأخيرة: الثمرات النتائج، الاثارة

 ويطلط علن الفلسفة عدة تسميات منها:

وهذه الفلسفة  ،ها من التسميات التي تحدد منهجهالادائية، التجريبية، العملية وسواالنفعية، ا

 وليسع الاعداد للحياة.تؤمن بان التربية هي الحياة 

 للفلسفة البرجماتية:لمبادف الأساسية ا

 طبيعة العالم: عالم نسبي غير ثاب، وفي  الة تغير مستمر. -1

 طبيعة الحقيقة: الحقيقة غير مطلقة، وهي خير ما لدينا من المعرفة المختبرية. -2

راته، متكامل له طبيعته الفردية وشخصيته الخاصة وقدكلّ  نسانطبيعة الانسان: الإ -3

 وله وجود خاص قمن العنصر الإنساني العالم.

 طبيعة المجتمع:  افظ ومنم للتراث الإنساني، يضع ثقته في الانسان لتطويره. -4

طبيعة القيم: لا وجود لقوانين أخلاقية مطلقة، فهو لا يعني بالأخلال لذاتها بل لمنفعتها  -5

 وكذا العلم والجمال.

 ستمر مادام الانسان  يا.طبيعة الحياة: التربية هي الحياة، ت -6
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 التطبيقات التربوية للفلسفة البرجماتية:

الحياة وليسع الاعداد للحياة يمكن ان  البرجماتية للتربية ان التربيةمن رؤية الفلسفة  -1

نعرف التربية في قو  هذه الفلسفة بانها: "عملية مستمرة من إعادة بنا  الخبرة 

 ".بقصد توسيع وتعميط محتواها الاجتماعيّ 

لان "المستقبل غيب لا  محددة للتربية، أوا ثابتة أهدافلا تضع الفلسفة البرجماتية  -2

 يمكن التكهن به".

، فتعدد مجالات التربية من جمالية، ودينية، وعقلية، تنور البرجماتية للإنسان ككلّ  -3

 .لان ورا ها نفعاً  هذه الأشيا  لا تطلب لذاتها؛ وخلقية، وكلّ 

ن الطريط التربوي ، إهدافرورة تنوع الوسائل لتحقيط الأتؤكد البرجماتية علن ق -4

 .هو طريط موصول من النمو، ومن هنا فانها لا تفصل بين مادة التدريس وطريقته

ر الحرية لكل فرد، افتؤكد البرجماتية علن قرورة مراعاة الفرول الفردية، وتو -5

 يعمل في مجال التربية.

 هادفة، والمنهج الأنسب هو  ل المشكلات.المناهج الدراسية و دات ديناميكية  -6

 

 البرجماتية والتعليم المستمر:

ماتية والتعليم المستمر إ  إن الأصول الفلسفية لهذا سبط العلاقة بين البرج مّمالعلنا قد أدركنا 

وانه لا يوجد  ،تتحدد من خلال الفلسفة البرجماتية التي تقوم علن التغيير المستمر التعليم

للعوامل المحيطة من زمان ومكان ومؤثرات،  بل تتجدد هذه الحقائط علن وفط مطلقة  قيقة
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كلها تربية ان تعليم مستمر  تن النهاية التي الحياة فكأنها تقول ان الحياة  وتنور للتربية بانها

 تتحدد بنهاية الحياة.

 لم يصب  ولعل هذه الفلسفة تبرز أهمية التعليم المستمر في مواجهة التغيير المستمر، وكل

في خدمة المجتمع الذي يصب ثقته في المتعلم بإعطائه كامل الحرية لايمانه بضرورة ان 

 النوام يجب ان ينبع من التلميذ نفسه، ومن شعوره بالمسؤولية الملقاة عليه.

 فلسفة التعليم المستمر في خدمة المجتمع:

سان مدني بالطبع أي لا "الان :الاجتماع الإنساني قروري ويعبر الحكما  عن هذا بقولهم

بد من الاجتماع الذي هو المدينة في اصطلا هم وهو معنن العمران، وبيانه ان ى سبحانه 

التماسه  إلنوبقاؤها الا بالغذا  وهداه  خلط الانسان وركبه علن صورة لا يصا  ياتها

رة عن ن قدرة الوا د من البشر قاصإلا إبفطرته وبما ركب فيه من القدرة علن تحصيله 

ولو فرقنا منه اقل ما يمكن  بمادة  ياته منه،تحصيل  اجته من  لم الغذا  غير موفية له 

فرقه وهو قوت يوم من الحنطة مثلا فلا يحصل الا بعلاج كثير من الطحن والعجن والطبخ. 

عة متعددة من مواعين وآلات لا تتم الا بصنا إلنوكل وا د من هذه الاعمال الثلاثة يحتاج 

تحصيله  با  إلنانه يأكله  با من غير علاج فهو أيضا يحتاج  هي ونجار وفاخوري، داد 

اعمال أخرى أكثر من هذه الزراعة والحصاد والدراس الذي يخرج الحب من غلاف  إلن

لن بكثير وت متعددة وصنائع كثيرة أكثر من الأالآ إلنوا د من هذه كلّ  يحتاجوالسنبل. 

كثيرة من أبنا  ببعضه قدرة الوا د، فلا بد من اجتماع قدرة  أوويستحيل ان توفي بذلم كله 
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 *ن قدر الكفاية من الحاجة لأكثر منهم بأقعافأوجنسه ليحصل القوت له ولهم فيصحل بالتع

لعل أ دا منا لا يجهل هذه النورية التي  كرها ابن خلدون في مقدمته المشهورة، والتي  دد 

قرورياته، ولعل ما  كره ابن خلدون ش المجتمع وتعاي ليهآبها معنن الاجتماع وغاية و

لتطور الحاجات  ات مع تطور المثال الذي ساقه علن وفطالمجتمعكلّ  ينسحب علن

 والضروريات.

يتبين لنا ان التعليم المستمر يقوم علن فلسفة ان التربية تستمر باستمرار الحياة،  اً  كرنا انف مّما

تطوير المجتمع، وكان  لم متابعة  إلنخلالها يتوصل  و لم لتطوير الذات الفردية والتي من

ن فلسفة التعليم المستمر المتوللة بولال الفلسفة البرجماتية تتيا ، إ  إفي مجاله جديد لكلّ 

اقصن ما  إلنللفرد  ريته في التربية وتطلط لقدراته الخاصة ومواهبه العنان في الوصول 

 يتوقف الا بتوقف الحياة، ومن هنا فان كلا يستطيع، وتجديد خبراته معارفه باستمرار لا

قمن  أو مناط به تطوير  اته من خلال التعليم المستمر والتثقيف الذاتي سواً  كان  لم فردياً 

مؤسسات اجتماعية معدة لهذا الغرض وكل هذا في النهاية يولد لنا مجتمعا متنافسا مع 

 عصره، ومواكبا له.

                                        

 

 

 (33، ص1413)ابن خلدون،  *
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فرة للإنسان من طفولته الباكرة و تن التربوية المتوط اائالطركلّ  :التربية المستمرة

فرد علن قو  واجهة الطمو ات التربوية للشيخوخته، وتعني أيضا نواما كاملا ومتكاملا لم

 -ي: يأتاستعداده وامكانياته، و لم فان التربية المستمرة تشمل علن ما 

ر المبنية علن أساس توافة التربوية ط التعليميائأي الوسائل والطرالتعليم الأساسي:  -1

 إلنالاعداد العام للجميع الذي يتبع عادة بتدريب مهني يغطي ا تياجاته الدراسية 

ولذا فانها تحتضن التربية ما قبل المدرسة والتعليم الابتدائي  ، ين دخول عالم العمل

 والثانوي والجامعي والتدريب المهني.

للافراد الذين دخلوا عالم العمل والذين  أنواع التدريب المكملكلّ  التعليم المستديم: -2

اكمال تدريبهم المهني من اجل رفع مستوى  أويرغبون في اكمال اعدادهم العام، 

لتحسين  أوخر، الحصول علن تدريب جديد في ميدان آ أومهاراتهم ومعلوماتهم 

الحصول علن رقن ينجم  أون طريط الحصول علن ترقية وظيفية، قاعهم مأو

 ليتهم وكفا تهم وسيطرتهم علن قدراتهم الخاصة.عن تحسين فاع

مساعدة  إلنان التعليم المستمر بمفهومه الاصطلا ي يهدف  :مؤسسات التعليم المستمر

مجالات كلّ  الفرد لمواجهة المتغيرات الحضارية والاجتماعية والاقتصادية والتكنلوجية في

قات العمل مساعدته علن واوقات الفراغ أوالحياة في البيع، والمدرسة، والمجتمع في 

للنهوض بها وانمائها والاستفادة للتكامل بين الانسان وبيئته  استيعابها والانتفاع بها، تحقيقاً 

منها، والتعليم المستمر بهذا المفهوم وهذه السعة والشمول يتيا للأفراد فرص أخرى للتعلم، 

رسة تخصلا أخرى، مّما إلنوينتقل  التغيير إلنقد تكون ثانية وثالثة ورابعة، وقد يعمد الفرد 

وهذا ما يصطلا عليه التعليم الافقي التي تفرقه عوامل تغيير وتطوير الحياة وتبدل  اجات 

 ومطالب الافراد والمجتمع.
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لان المهن المختلفة  ؛تطوير المهارات للافراد في مهنة ما إلنوالتعليم المستمر أيضا يهدف 

تطوير  إلنيحتاج الافراد  رساتها فضلاً عنمّمايب وتتعمط أسالتتطور وتتسع مجالاتها 

 لتطور العلوم في مجالها. اً تبعاكفا اتهم المهارية 

المؤسسات التربوية التقليدية  ان التعليم المستمر يتميز بانه يعمل علن تحقيط التكامل بين

غير مدرسي، وبين أنواع التعلم المتواجدة بالحياة بين التعليم المدرسي و أوغير تقليدية، و

 كالمصانع والمعامل والمؤسسات السيا ية والإعلامية والأ زاب السياسية والتجمعات

، وهذا يعني تجنيد طاقات هائلة ومتنوعة لتقديم مثل هذا الفكرية والجمعيات العلمية...وسواه

انقطاع، وبذلم يحتم شمول  ار ومن غيرل لم افراد المجتمع باستمرالنوع من التعليم الشام

 رقي والتطوير لا إلنلان المجتمع الذي يهدف  وام التعليمي كله وليس جز اً منه؛التغيير للن

ما يخدم تحقيط الهدف، وهو تحسين نوعية  ياة كلّ  ولوج إلنبد من الحركة الدائمة والهادفة 

 و اسماً  مدخلا أساسياً  يعُدلمستمر والدائم الفرد وتجويد  ياة المجتمع، وبالتأكيد فان التعليم ا

ن طريط م في تحقيط الرقا والامن النفسي معن انه يسه الكبرى، فضلاً  هدافلمثل هذه الأ

اشباع مطالب الافراد التعليمية التي يرغبون دخولها، والتعرف علن مجالاتها والاستفادة من 

تحقيط مكسب مادي  إلن أوقن، رأتحقيط موقع اجتماعي  إلنمعطياتها، سوا  كان يهدف 

قضا  وقع الفراغ بما يفيد وينمي  أوتحسين نوع العمل الذي يمارسه الفرد،  معين، من

المتواصل المعرفة الذاتية للفرد وعندما يتحقط مثل هذا  الهدف الكبير )أي التعليم الشامل 

كلّ ل بد بعا لذلم لافان ت ،الاعمار( الناس وبكلل  ة الحياة ولكلل المتنوع والممتد طول مد

 ترابطة ومتكاملة فيما بينها، إ المؤسسات التي تقدم هذا النوع من التعليم كثيرة ومتعددة وم

تلبي  اجات ورغبات الافراد مثلما تلبي  اجات ومتطلبات المجتمع وخططه التنموية 

وع من التي تقدم هذا الن والاجتماعية والاقتصادية الشاملة، ونورا لسعة  جم المؤسسات
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وفط أسلوب معين يسهل علن علن تصنيفها  أوالتعليم الدائم وتنوعها، فانه يمكن تقسيمها 

مؤسسة علن مستوى ومجال كلّ   تن المتعلمين، ادراك وظيفة عمل أوالدارسين  أوالبا ثين 

 لم العمل، فالتقسيم أساسا لا يعني الفصل بين المؤسسات التي تقدم التعليم الدائم والمتنوع 

نها جميعاً يفترض بها ان تتكامل فيما بينها لتقديم الخدمات التربوية والتعليمية، وتترابط لأ

جميع  إليهتحقط الهدف العام الذي تسعن  لا سيمامن  يث الاتجاه والهدف لمجموعة منها، و

 المؤسسات التربوية في المجتمع.

ومن هذا المنطلط ولغرض التعرف علن المؤسسات التربوية المذكورة، فانه يمكن تقسيمه 

 :يما يأت إلن

 ( :.Formal .edالتعليم النوامي الشكلي ) -أ

لأنها تبدأ  ؤسسات تعليم الصغر؛كما تسمن أ يانا بم أوفمؤسسات التعليم النوامي الشكلي 

تسمن بالتعليم  أوبنهاية المر لة الجامعية،  بالمدرسة الابتدائية وتستمر أوبرياض الأطفال، 

 التعليم الرسمي. أوالتقليدي  أوالنمطي 

وتتميز بالتنويم والانتوام في هيكلها ومرا لها المتتابعة التي توهر علن شكل هرم يبدا 

الجامعي،  أوبالتعليم الابتدائي ويليه التعليم الثانوي والمتوسط والاعدادي ثم التعليم العادي 

سسات هذا النوع من التعليم علن اختلاف أنواعها ودرجاتها، من المعاهد والجامعات ومؤ

ومراكز التدريب المهني بأنواعه المتعددة وجميع هذه المؤسسات تحكمها قوانين وأنومة 

 ها وانشطتها وسير العمل فيها.أهدافوتعليمات تحدد 
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 (.Non .Formal Edنوامي )الغير التعليم  -ب

لانه يقدم  الكبار وقد يسمن التعليم الموازي؛تعليم  أوتقليدي، الغير ويسمن أ يانا بالتعليم 

لن من ويوازي التعليم في المر لة الأ "كبار" تعليمياً  بأنهميوصفوا  لأفرادنوع من التعليم 

ع يتكافا م أوالابتدائية مثل محو الامية في مر لتي الأساس والتكميل، وتعليما اخر يوازي 

تعليما  أوالتعليم للمر لة الأخيرة من الدراسة الابتدائية، مثل المدارس الشعبية في العرال 

كليات المجتمع،  أوالمر لة الجامعية، كالجامعات المفتو ة  أوالمر لة الثانوية، يوازي 

 والجامعات الشعبية المفتو ة.

أنواع التعليم خارج كلّ  التعليم الموازي للكبار تقدم أونوامي الغير فمؤسسات التعليم 

النوام التعليمي المتمثل في المدرسة، مثل تدريب المدرسين وتأهيل المعلمين اثنا  

وتطوير امكانيتهم في الخدمة، وتدريب الأطبا  والصيادلة والمهندسين والزراعين 

 ميدان العمل الوظيفي.

نه أصبا يلتقي من التعليم النوامي؛ لاالنوامي  يجدر بالذكر ان التعليم غير مّماو

تربوية  أهدافتحقيط  إلنقوابط وإجرا ات تنويمية وإدارية تهدف  إلنيخضع 

 محددة ومرتبطة ببرنامج ومنهج ووسائل تعليمية متصلة بالأهمية المخططة.

 (.Informal Ed) التعليم الدائم -ت

يكتسبها الفرد خارج مؤسسات أنواع والمهارات والخبرات والعلوم التي كلّ  وهو

 غير النوامي: أوسابقة، أي التعليم النوامي 

المواطنين  إلنمن التعليم المفتوح  التي تقدم نوعاً  اللانوامي يشمل المؤسسات والتعليم

 وهي: ،أعمارهم المختلفة أوبكافة شرائحهم الاجتماعية 

 المكتبات العامة والخاصة. -1
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 ية الدينية ودور العبادة الأخرى.الجوامع والكنائس ومؤسسات الترب -2

 وسائل الاعلام بكافة أنواعها وخاصة وسائل الاتصال مثل التلفزيون والراديو. -3

 النوادي الثقافية والعلمية والأدبية والترفيهية. -4

 النقابات المهنية والاتحادات الجماهيرية. -5

 الأ زاب السياسية التي تطور من إمكانات أعضائها. -6

 المتا ف ومواقع الاثار.الأماكن السيا ية و -7

 الجمعيات العلمية التي تستهدف بث الوعي العلمي والتربوي. -8

المخطط  أوية التي يطل البا ث واللز ويمكن تصنيف تلم المؤسسات بنحوٍ آخر علن وقف

علن قسموا مؤسسات التعليم المستمر الإداري التربوي، وعلن  لم نجد ان با ثين اخرين  أو

ثلاثة اقسام  إلن،  يث قسموا وسواها هدافبها من  يث الاشراف والأعلاقة الدولة وفط 

 رئيسية هي:

المؤسسات التعليمية النمطية التقليدية وتشمل المدارس والمعاهد والجامعات  -أ

بانواعها من الكليات الاكاديمية والفنية ومراكز محو الامية وجميعها خاقعة 

 الاشراف من قبل الدولة. إلن

 إلنقدم تعليم معين خارج ناطط المدارس النمطية وتخضع المؤسسات التي ت -ب

الدولة مثل: برامج التدريب المهني اثنا  الخدمة والمجموعات اشراف مباشر من 

 .بات العامة ومراكز الشبابالدراسية والتوعية الجماهيرية والمكت

من التربية الدائمة، ولا يكون للدولة اشراف مباشر  المؤسسات التي تقدم نوعاً  -ج

وتشمل الأ زاب السياسية والمؤسسات  يكون في  دود قيط جداً  أوعليها، 

 .الثقافية والصحف والمجلاتالدينية والنوادي 
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تقسيم، انما يستهدف الفهم والتعرف الأفضل  أوومن طريط  لم نجد ان أي تصنيف 

 اجات  لتدريب للناس بنحوٍ دائم ومتواصل ليلبيواللمؤسسات التي تقدم التربية 

الافراد ومطالب المجتمع، ومستوى المعرفة التي تقدمها لمنتسبيها وعلاقة  لم 

 التي تنشدها المؤسسات الأخرى. هدافبالبرنامج والأ

وبما ان هذه المؤسسات تنشد تقديم المعرفة والعلم للأفراد الراغبين في  لم وبغية 

لن في  لم تتجه نحو معرفة جميع وصوى من جهودها، فان الخطوة الأالاستفادة الق

 .ستويات العلمية والثقافيةها وانشطتها ومناهجها، والمأهدافالمؤسسات ومعرفة 

يعجز عن تقديمه النوام التربوي التقليدي، لذلم فان الربط المفصلي بين الجهود أو 

المركزية، ولكن بالتأكيد يتضمن  التعليمية لا يعني بالضرورة فرض مزيد من الرقابة

فرد في كلّ  مزيدا من اقتسام المعلومات ودرجة اكبر من التفاهم المتبادل يأخذ منها

 دود للزمان والمكان  المجتمع من غير وان تلبي ما اغفلع عنه الانومة الاخرى

 والسن والجنس علن مدى الحياة.

 الأساسي:التعليم 

 وتزايد الحاجةادى الانفجار المعرفي الذي شاهده العالم في السبعينيات لمضاعفة كم المعرفة، 

افضل،  لمواجهة الحياة بنحوٍ  لأعدادهم، ة في الحياة البشر اليومية وبنحوٍ مستمرالمعرف إلن

كما ان التغير في ادراك مفهوم الحط في التعليم الذي نلا عليه الإعلان العالمي لحقول 

 ، وهي:(1948( )الجمعية العامة للأمم المتحدة، 26نسان في المادة )الا

لن والاساسية علن وشخلا الحط في العلم، ويجب ا يكون التعليم في مرا له الأ لكلل  -1

وينبغي ان يعمم التعليم الفني والمهني،  لي الزاماً والأقل بالمجان، وان يكون التعليم الأ

 ة.ة التامة للجميع وعلن أساس الكفاياأولن قدم المسوان ييسر القبول للتعليم العالي ع
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، وتعزيز ا ترام انما  شخصية الانسان انما  كاملاً  إلنيجب ان تهدف التربية  -2

الانسان والحريات الأساسية وتنمية التفاهم والتساما والصداقة بين جميع الشعوب 

 ة لحفظ السلام.زيادة مجهود الأمم المتحد إلنالدينية، و أووالجماعات العنصرية 

 لادهم.أول في اختيار نوع تربية وللآبا  الحط الأ -3

دان التربية كالعدالة الاجتماعية، تكافؤ الفرص كما ان ظهور بعض المبادف المتعقلة بمي

ر تعليم أكثر ديمقراطية يحقط العدل تواف إلنجانب ما سبط اظهر الحاجة  إلنالتعليمية، 

تعليم برؤيته السابقة لم يقدم النتائج المنتورة منه، ولم يحقط ان ال اة للجميع. فضلاً عنأووالمس

، ولذا اصبا من الضروري البحث عن واقتصادياً  في معوم البلدان التقدم المأمول اجتماعياً 

 دا  فراالتقليدية وجوانب القصور فيها، يوز نوا ي سلبيات النوم أوصيغ جديدة للتعليم تتج

 ادنن من التعليم لجميع فئات المجتمع.

البحث عن صيغة جديدة للتعليم الأساسي، طورت من مفهومه،  إلنت هذه المبررات عدّ و

واتسعع  لقته لتشمل ما فول التعليم الابتدائي ولتضم تعليم الكبار ولتركز علن التعليم من 

برزت كحل جذري للمشكلات التي جانب التعليم من اجل التثقيف، و إلناجل الحياة والإنتاج 

الدول النامية،  أوالنوم التعليمية في العالم، سوا  اكان  لم في الدول المتقدمة كلّ  تعاني منها

املون في وباعتباره أداة علاجية للثغرات التي اكتشفها رجال الفكر التربوي الحديث والع

سد  إلنجديدة من التعليم تهدف  صيغ إلنمنذ السبعينات للإشارة  ميادين التعليم، واستعمال

الحد الأدنن من الحاجات الإنسانية الأساسية في المجال التعليمي من خلال التعليم النوامي 

 غير النوامي. أو

له أوالتعليم الأساسي، وتم تدمصطلا  أولع مفهوم أوفي السبعينات تعددت هذه الصيغ التي تن

عقدت في مختلف انحا  العالم، وكان من علن نطال واسع في المؤتمرات التربوية التي 
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اليونيسيف  –أهمها الحلقتان الدراسيتان اللتان نومتها في إطار البرنامج المشترك لليونسكو 

، والمؤتمر الذي عقدته اليونسكو في لاغوس عام (1974)صيف عام  في نيروبي في

ساسي مستمد من وقد رأى المجتمعون انه يمكن إعطا  مفهوم  ديث للتعليم الأ (،1976)

مدرسة التي تكفل للطفل لن بالوالمر لة الابتدائية، ينور له علن انه "مر لة التعليم الأ أهداف

طرل التفكير السليم، وتؤمن له  دا أدني من المعارف والمهارات والخبرات  التمرس من

لأساسي رسة دورة كمواطن منتج" وبذلم يمثل التعليم امّماالتي تسما له بالتهيؤ للحياة و

ل من قاعدة الشكل الهرمي للتعليم النوامي، هذا بجانب مفهومه العام من  يث والمستوى الأ

 انه تقديم الخدمات التعليمية للكبار.

الصغار داخل المدارس النوامية، بهدف  إلنيعني هذا ان التعليم الأساسي هو التعليم الموجه 

علن الوان من النشاط المنتج المتصل بحياة  تعليمهم المواد الدراسية المختلفة بأساليب تقوم

الناشئين وواقع بيئاتهم، بما يوثط الصلة بين ما يدرسه التلميذ بالمدرسة، وما يعايشه في البيئة 

 الخارجية، مع تأكيد الاهتمام بالنا ية التطبيقية والمشاركة في العمل المنتج.

يم الأساسي، الذي تنومه اليونسكو صن المشاركون في اجتماع الخبرا  بشأن مر لة التعلأوو

، واقتر وا ان يكون هذا التعليم ملائما في اشكاله (1974)في مقرها بباريس في يونيو 

لخصائلا مختلف البيئات المحلية، بالقدر اللازم بحيث يلبي ا تياجات مختلف فئات العمر 

افراد المجتمع، لذلم ومختلف الفئات الاجتماعية مع كونه شاملا ومن نوعية وا دة لجميع 

 أوغير المقيدين في المدارس، الأطفال والشباب والكبار  إلنان يوجه التعليم الأساسي ا أور
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الرئيس  واقترح المشاركون ان يكون الهدف  من التعليم المدرسي،الذين لم يتلقوا قدرا كافياً 

 : *يمن التعليم الأساسي ما يأت

غي ان يكتسب ولهذا ينب ون مسؤولا عن مستقبله،ع علن ان يكفرد في المجتمكلّ  "مساعد

ط الرئيسة ائمعتمدا علن ما لديه من قدرات وما يتعلمه في مختلف الطر قدرا من الثقة بنفسه،

للتفكير والادراك والتعبير البشري، وعلن قدر من المعرفة بثقافته بالضروريات الاجتماعية 

 .والاقتصادية والسياسية التي تخضع لها"

تضمن مفهوم التعليم الأساسي الخدمات التي تمد جميع الافراد بالحد الأدنن من التعليم أصبا ي

الضروري للمواطنة الفعالة في مجتمع ما في وقع معين، في إطار الخدمات النوامية التي 

تلتزم بها الحكومات تجاه افرادها، ويعني به التعليم النوامي الالزامي الذي يشمل المر لة 

ز  لم ليشمل المر لة أوقد يطول مداه في اقطار أخرى فيتج أوفي بعض الأقطار،  الابتدائية

كما يقع التعليم الأساسي في إطار الخدمات  بعض صفوف الثانوية، أوالمتوسطة  أوالإعدادية 

للافراد الذين لم يتمكنوا من الحصول علن قدر كاف من التعليم النوامي، اللانوامية التي تقدم 

 . †حو الامية الوظيفية، وبرامج تعليم الكبار وبرامج النهوض بالريفمثل برامج م

                                        

 

 

* (43P 1974Unesco ) 
 (Unesco( و )26P، 2005(، 5، ص1986)علام،  †
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 إلنأي ان مر لة التعليم الأساسي في قو  ما اسفرت عنه مقتر ات هذه المؤتمرات تهدف 

 :*اتا ة الفرصة لكل فرد

 .ان يحقط  اته علن الوجه الاكمل 

 الالتحال  أولعلم، ان يشترك اشتراكا إيجابيا في الحياة الاجتماعية، سوا  بتلقي ا

 دخول عالم الثقافة. أوبوظيفة 

 .ان يكون مواطنا منتجا سعيدا 

 .ان ينعم بصحة بدنية طيبة 

 ن مع الاخرين، الاسهام أوان ينمي شخصيته الخلاقة و سه الناقد لكي يستطيع، بالتع

 في تشيد صرح مجتمعه.

 .ان يواصل تعليمه طول  ياته 

 المفهوم الحديث للتعليم الأساسي:

لن بالمدرسة التي تكفل ويمكن تحديد المفهوم الحديث للتعليم الأساسي بانه مر لة التعليم الأ

ط التفكير السليم وتؤمن له الحد الأدنن من المعارف والمهارات ائطرل التمرس من للطف

رسة دورة كمواطن منتج داخل اطار التعليم مّماوالخبرات التي تسما له بالتهيؤ للحياة و

جانب ما يقدم من خدمات تعليمية للكبار في المناطط المختلفة، ريفية كانع ام  إلنالنوامي، 

                                        

 

 

* (26. P1976Unesco. ( )43. P1974Unesco. ) 



     الفصل الأول 

 

 

 

  

32 

 

 

 

التعليم  ضرية، داخل نطال التعليم النوامي وخارجه في اطار التربية المستديمة، وبانه 

الذي يوثط الروابط بين التعليم والتدريب في اطار وا د متكامل ويتهم بالدراسات العملية 

 .*لتعليم للصغار والكبار علن سوا ة والفنية في جميع برامج اوالمجالات التقني

ولكنه تعليم  ؛بهذا المفهوم الحديث لا يقصد به انه مجرد تعليم مهني –أي ان التعليم الأساسي 

يساعد علن كشف الميول والمواهب والقدرات بحيث يهيئ الفرد لتلقي التدريبات والدراسات 

 تعليمه في المرا ل الأعلن. ويعُدمواصلة  أوالحياة العملية  المهنية التي تعده للانخراط في

 إلن –في اطار النوام التعليمي  –نوع من التطوير يستهدف توجيه مسار التعليم الالزامي 

 نوع من التعليم المثمر المنتج، اطلط عليه لفظ أساسي.

 تطوير التعليم الأساسي في الدول العربية:

عن المنومة العربية للتربية والثقافة والعلوم تقرير الجنة  صدر (م1977)في أكتوبر عام 

ل: والاستراتيجية لتطوير التربية العربية مشتملا علن مفهومين للتعليم الأساسي، المفهوم الأ

مفهوم باختلاف الوروف كلّ  له صفة تربوية، والمفهوم الثاني: له صفة اجتماعية، ويختلف

 طر من الأقطار، وبمدى ما يتوافر له من تطور وإمكانات.قكلّ  الاجتماعية والاقتصادية في

                                        

 

 

 (99، ص1994)عبود،  *
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ل من نوام ولجميع المواطنين وهو علن المستوى الأ لتعليم الملائمل: ويقصد به اوالمفهوم الأ

ز ما يسمن بالتعليم أوالتربية المدرسية، ويمثل قاعدته، وقد يطول مداه في بعض البلاد ويتج

ابعد من  لم  إلنالإعدادية، بل أ يانا يمتد المتوسطة أو الابتدائي ليشمل ما يسمن بالمر لة 

مثل هذا التعليم بهذا المفهوم رهن  توافركلها. و أوليشمل بعض سنوات المدرسة الثانوية 

يتمكن بها من استيعاب جميع الناشئين  لية، وبتطوير قاعدة التعليم بنحوٍ بوفرة الإمكانيات الما

 اللا مدرسية ومساندتها للتربية المدرسية.في سن التعليم وبفاعلية التربية 

ر  د أدني من الفرص التعليمية لأعداد كبيرة من الصغار المفهوم الثاني: ويقصد به تواف

تسربوا منه بحكم القهر الاجتماعي، وقعف  أووالكبار اللذين لم يحووا بحقهم في التعليم 

 المستوى الاقتصادي.

ل من المر لة الابتدائية بحيث لا يقل عن والجز  الأوهذا الحد الأدنن قد يقتصر علن 

لن منها، وهو في هذا محدود بقدرة الدولة علن الانفال، وفي نفي الوقع والسنوات الأربع الأ

 .*افر الحط في التعليم للجميعبضرورة التزامها بتو

ول العربية وقد اشارت الحلقة الدراسية التي نومها مكتب اليونسكو الإقليمي للتربية في الد

ية والتي عقدت بالكويع خلال التجديد في التعليم الأساسي في الدول العرب ول الاتجاهات 

                                        

 

 

 (43، ص1983)ا مد،  *
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ان مفهوم التعليم الأساسي ينبغي ان يتضمن الجوانب  إلن، (1986يناير لعام  23-19)ة المد

 التالية:

 ر التعليم لجميع الأطفال ممن هم في سن الدراسة.تواف -1

تركة من المعارف والخبرات والمهارات الأساسية والاتجاهات ر قاعدة ثقافية مشتواف -2

 الضرورية لتكوين الانسان المتوازن الذي يستطيع التفاعل مع بيئته.

يساعده  مّماتلبية  اجات المتعلم لتمكنه من التوافط مع نفسه ومع الوروف المتغيرة،  -3

 علن تحقيط  اته.

 كنه من التعليم المستمر مدى الحياةتنمية مهارات الطفل علن التعلم الذاتي بما يم -4

 اتا ة الفرص للمتعلم للعمل الفردي والجماعي. -5

ربط المدرسة بالمجتمع، مؤسساته المختلفة للإفادة من الإمكانيات المتا ة بالبيئة  -6

 المحلية.

ر برامج التعليم غير النوامي لمن فاتتهم فرص الالتحال بالتعليم النوامي وفي تواف -7

 شاركون المفهوم التالي:قو   لم تبنن الم

تع ظروفه أومهما تف –فرد كلّ  تزويد إلنالتعليم الأساسي صيغة تعليمه تهدف  -8

بالحد الأدنن الضروري من المعارف  –الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 

والمهارات والاتجاهات والقيم التي تمكنه من تلبية  اجاته وتحقيط  اته وتهيئته 

معه، وترتبط بين التعليم والعمل، والعلم والحياة من جهة وبين للإسهام في تنمية مجت
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التنمية الشاملة  في إطارالجوانب النورية والجوانب التطبيقية من جهة أخرى 

 .*للمجتمع

 ثالثا: تطبيقات صيغة التعليم الأساسي:

شاب مصطلا التعليم الأساسي عند ظهوره بعض الغموض، نورا للمعاني المختلفة التي 

انه تعلمي  أو، له ةعاقبتمالكان هذا التعليم أساسيا للمرا ل التعليمية  إ اوما  ه،استعمالع رافق

أساس لإشباع الحاجات الأساسية التي يستهدف التعليم اشباعها، وقد ترتب علن  لم ان 

اختلف المقصود بالتعليم الأساسي من مجتمع لأخر، باختلاف التعريفات الإجرائية الواردة 

 المواثيط التربوية في المجتمعات المختلفة.في 

ستة تطبيقات تختلف فيما بينها، ويمكن توقيحها علن  إلنتشير مصطلحات التعليم الأساسي 

 ي:تالنحو الآ

لن )الالزامي( اللازم والممكن تعميمه في دولة ونوع التعليم الأ إلنل: يشير والتطبيط الأ

معينة، ويما يفي بالحدود الدنيا لحط الانسان في التعليم، وهو بذلم المعنن يغطي التعليم في 

الشباب  إلنالمدرسة الابتدائية، وكذا البرامج غير المدرسية التي تقدم في نفس المستوى 

 †لن( في طفولتهموالأ أو) والكبار الذين لم يلتحقوا بالتعليم الابتدائي

                                        

 

 

 (15، ص1986)اليونسكو،  *
 (195، ص1999)الصاوي،  †
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علن انه الوسائل المنومة لإشباع الحد الأدنن من الحاجات  إليهالتطبيط الثاني: ينور 

 باخر، لكلل  أو رورية التي ينبغي الوفا  بها بنحوٍ التعليمية، وتتحدد الحاجات التعليمية الض

 سي، وينوم التعليم الأساسيالكبار الذين لم يسبط لهم التعليم المدر أوالأطفال في سن التعليم 

رؤية من الاتجاهات  إلنوفط هذا المدخل بحيث يترجم  ط الانسان في التعليم  علن

رسة  ياة مّمافرد في المجتمع من اجل كلّ  والمهارات والمعارف التي ينبغي ان يكتسبها

مثله يمثل التعليم الأساسي خدم  ة في سن الرشد ووفط هذا الاستعمالفعالة ومنتجة ومرقي

مثل سائر الخدمات الأساسية التي تسهم في رفع مستويات المعيشة في شكل )رزمة أساسية( 

( بانها " زمة 1975ابريل  29عبر عنها المدير التنفيذي لمنومة الطفولة في تقرير عام )

التغذية والمياه النقية، والوسائل من الخدمات الأساسية في ميادين متداخلة العلاقة مثل 

 نة للمرأة".أووتنويم الاسرة والتعليم الأساسي والخدمات المعالصحية 

ل الضروري لمواصلة التعليم، ويعادل هذا ونوع التعليم الأ إلنالتطبيط الثالث: يشير 

لن من التعليم أي الحد الأدنن للتعليم، وقد ورد هذا التطبيط في والمستوى المر لة الأ

 .*الابتدائية أولن وبوية بما يعني المدرسة الأالتصنيف الدولي المعياري للإ صا ات التر

الراشدين  أوالشباب  إلنالمساقات التي تقدم  أوتلم المقررات  إلنالتطبيط الرابع: يشير 

اشتركوا في برامج محو الامية من اجل اعدادهم للعمل  أوالذين  صلوا علن تعليم ابتدائي 

                                        

 

 

 (12، ص1987)الأمانة العامة لمجلس التعأون دول الخليج العربي،  *
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الصناعة  أوالتجارة  أوالتدريب علن المهارات الأساسية في الزراعة  أوالتلمذة الصناعية  أو

يعني التعليم الأساسي  عمالوفط هذا الاستالصناعية في برنامج انمائي خاص. علن التلمذة  أو

 داد لحياة العمل.التعليم القبل مهني اللازم لإع

دراسة، وهو مفهوم اخذ ما يعرف باسم الحلقة الأساسية لل إلنالتطبيط الخامس: يشير عادة 

ز الأساليب أومرنة من الدراسة تتجمستويات أساسية  إلنيسود في عدد من الدول، يشير 

هذا التطبيط تتحرر الدراسة من قيد التعليم المدرسي فقط لتتيا  علن وفطالتقليدية في التعليم. 

لمستويات امصادر تعليمية مجتمعية تسهم في تقديم الخدمات التعليمية، كما ان تحديد 

مرن بحيث يتطور بتطور المعرفة والمعلومات في المجتمع، وبما  الأساسية  اتها يتم بنحوٍ 

 .* للحاجات الإنسانيةيعني ان يكون التعليم أكثر ديمقراطية واشباعاً 

التعليم الأساسي علن انه ادخال بعض التدريبات العلمية قبل  إلنالتطبيط السادس: نور 

العملية، وسيطرا هذا الاتجاه لمدة وفط مجموعة من المجالات  علن تعليمالمهنية في مناهج ال

مر لة تجريب التعليم الأساسي في سنوات ما قبل تعميم هذا النوام التعليمي، بل  ما في

ساط التربوية في سنوات ما بعد تعميم نوام التعليم وواستمر أيضا هذا الاتجاه في بعض الأ

                                        

 

 

 (21، ص1987)الأمانة العامة لمجلس التعأون لدول الخليج العربي،  *
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حات متنوعة بيع التعليم المستمر أو التعليم المستمر، او وردت في الفصل مصطل *الأساسي

 .التدريس والتدريس من اجل التعليم المستمر، لذا سنوقا الفرل بين هذه المصطلحات

 

 التعلم والتعليم والتدريس والتدريب

 توطئة 

اعتدنا أن نسمع في ميادين الدراسات مصطلحات تربوية كثيرة منها متشابهة من  يث     

المبنن والشكل؛ لكنها تختلف من  يث المعنن والمضمون، ومنها مختلفة في المبنن والشكل؛ 

لكنها تتشابه أو تلتقي في مجمل المعنن أو فيها من الشبه الذي يحمله المضمون، وهذه 

مررنا بها مرور الكرام مثلما يقال، إلاّ إننا لا نقف بتأن لمعرفة المصطلا  المصطلحات لطالما

ومتن يستعمل في مكانه الصحيا أو لأي غرض استعمل، وإنما جرت العادة نقول أو نكتب 

المصطلا وعلن القارف أن يفرز ويثُبع ما أراده المصطلا في النلا المقرو  أو المكتوب 

فكرة المطرو ة، ومن هذه المصطلحات هي التعلم والتعليم أو يبني المعنن الذي يماشي ال

والتدريس والتدريب، فلو نورنا إلن التعلم والتعليم ففيهما من التشابه في الشكل ما يوهم 

القارف أنه نفس الكلمة أو تحمل الكلمتان نفس المعنن والمضمون، ولو نلحظ التعلم والتعليم 

                                        

 

 

 (80، ص1987) لمي، نوير،  *
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لمضامين نفسها في التعلم والتعليم أو يشترك ويلتقي مع التدريس لوجدنا إن التدريس يحمل ا

في عدد من المضامين لكلع مصطلا؛ لكن هناك اختلاف بين تلم المصطلحات، وهذا ما 

سنوقحه من طريط الحديث عن كلل مصطلا، وما يحمله من معنن وأهمية، وأبرز النقاط 

 التي تلتقي بها، والفرول بين المصطلحات.

 مصطلح التعلم : 

( التعلم بأنه : " التغير الدائم ) أو الثابع ( نسبياً في سلوك الفرد الناتج *")جلفورديعرف "    

عن استثارة ما، وقد تكون المثيرات التي يتعرض لها الفرد مقصودة ومخطط لها، كتلم 

المثيرات التي يخطط المعلم لتنفيذها في الغرفة الصفية وخارجها، وقد تكون غير مقصودة، 

 المثيرات التي يتعرض لها الفرد في البيئة الخارجية" .كتلم 

 ( التعلم : "عملية إ داث علاقات وارتباطات بين المعلومات†ويعرف "أوزوبل")    

الموجودة بالفعل في البنا  المعرفي للمتعلم وما يقدم له من معلومات جديدة"، ويعرفه بأنه " 

                                        

 

 

: عالم نفس أمريكي معاصببببببر  ، وهو معروف بكونه قام باكتشبببببباف المجال  1897ل ( ) جوي بو جيلفورد -2

( بمهارة  ويع بشبببببهرة 1973 -1950الذهني عبر اثنتين من مركباته : الذكا  والإبداعية ، اسبببببتفرد جيلفورد )

تائج نورية و ياغة الفكرتين الجديتين الغنيتين بن ية ، تهم كبيرة في ظل جمعية علم النفس الأمريكية ، بصبببببب عمل

  الإبداع .

المعنن  ديفيد اوزبل :عالم نفس امريكي منور ) التعلم الذكي ( وقع نوريته التي تبحث في التعليم اللفوي  ي -3

عشرين عاماً ولا تزال وكانع  والتي شكلع اهتمام البا ثين في ميدان المناهج وطرل التدريس علن مدار أكثر من

والذي يتحقط عندما ترتبط المعلومات الجديدة بوعي وإدراك  مفهوم التعلم  ا المعننالفكرة الرئيسية في نوريته هي 

ونشرها في مجموعة من  والمعرفة الموجودة لديه قبلاً ، وقد طور أوزوبل هذه النورية من المتعلم بالمفاهيم

" ثم نشر في عام \المدرسي قرا ات في التعلم  "\ كتاباً بعنوان 1959الدراسات والبحوث العلمية فنشر في عام 
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بنحوٍ مباشر ولكن يستدل عليه من السلوك  في سلوك الفرد لا يلُحظ عملية تغير شبه دائم

 ". رسة كما يوهر في تغير الأدا  عند الكائن الحيمّماال ويتكون نتيجة

 ويمكن تعريف التعلم بأنه مجموعة من المتغيرات السلوكية التي توهر عند المتعلمين     

والحركي  نفسينتيجة مرورهم بخبرة معينة ويستدل عليها من خلال قياس أدائهم المعرفي وال

 والوجداني أو هو مفهوم فرقي يستدل عليه من طريط نتائج عملية التعلم .

يعُد مصطلا التعلم من نا ية تربوية : كلُّ فعل يمارسه الشخلا بذاته يقصد من ورائه     

 .معارف ومهارات وقيم جديدة اكتساب

بأنه : تغيير وتعديل في  ونتفط علن ما أجمع أكثر العلما  والمؤلفون علن تعريف التعلم    

عن الخبرة والتدريب، إ  يتعرض المتعلم في التعلم إلن معلومات  السلوك الثابع نسبياً وناتج

سلوكه أو يتعدل بتأثير ما تعرض له، وهو ثابع نسبياً بنحوٍ عام،  أو مهارات ومن ثم يتغير

فيكون التعلم من طريط  هناك مجموعة من المعارف والمهارات تقدم للمتعلم، فغالباً ما يكون

وللتحقط من  المتعلم جهدًا يحاول تعلم تلم المعارف أو المهارات ومن ثم اكتسابها، بذل  لم

                                        

 

 

 1968" وهو تنويم جديد لأفكاره كما نشر في عام \اللفوي  ي المعنن  " سيكولوجية التعلم\كتاباً بعنوان  1963

، فقد شاعع هذه النورية بين البا ثين  1969" وفي عام \علم النفس التربوي وجهة نور معرفية  "\ كتاب بعنوان

  ينات .ورجال التربية في أواخر السبع
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الانتها  منه، فإ ا  معرفته لها عن طريط معرفة الفرل بين  الة الابتدا  في الموقف و الة

 التعلم . زاد هذا الفرل في الأدا  قمن لنا  لم  صول

التعلُّم، ثم  ساب أدا  المتعلم بعد  علُّم بحساب أدا  المتعلم قبل مروره بخبرةويقُاس الت     

 إلن ما  ققه المتعلم من تعلم. مروره في خبرة التعلُّم، ويرُد الفرل في الأدا 

ويمكن أن نلحظ أن عملية التعلم تعتمد علن المتعلم نفسه وعلن إمكانية استقباله من طريط    

يعتمد علن نوع المتغيرات والمثيرات من المعلومات ونوعها التي تطرأ  تعليمه الذاتي، وهذا

 علن الفرد، ومدى استقباله و فوه لتلم المعلومات والإمكانات العقلية.

 

 مصطلح التعليم :

المصدر الأول  ترتكز المدرسة القديمة بطرائقها وأساليبها التعليمية علن أن المدرس هو    

المتعلم كلياً، كما أكدت  الأساسي لعملية التعلم وبهذا تكون أهملع دورللمعرفة والعامل الفعال 

تكثيف المعلومات النورية  المدرسة القديمة من خلال المنهج والمقررات الدراسية علن

الحديثة للتعلم والتي تعتمد علن  وتوصيلها للمتعلم عن طريط الحفظ دون الاهتمام بالنورية

 الفهم والإدراك .

وهذا ما تبنته نوريات التعلم القديمة والحديثة والاختلاف الذي طرأ ما بين المدرستين     

وهي السلوكية التي تتبنن أن الإنسان مجرد آلة يمكن تدريبها وقخ المعرفة من خلال الحفظ 

والتلقين، وتهتم بتأثيرات المحيطة بعملية التعليم، وبدرجة أكثر دقة العلاقات الوظيفية بين 

لتنويم البيداغوجي للمحيط وبين السلوكيات عند الكائن الإنساني، والمدرسة الحديثة التي ا

تمثلع بمدرسة الجشطالع التي ترى الفرد هو محور الفهم والإدراك، ودور العقل في عمليات 
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التفكير، وهذه المدرسة غالباً ما توجه إلن البنن النفسية المعرفية التي صبع اهتمامها علن 

هر المختلفة للتعليم، وتضع النوريات النفسية المعرفية من بين انشغالاتها الكبيرة أيضًا، الموا

أساسي علن استعمال  بنحوٍ ركزت  العمليات الداخلية للفكر، وكذلم نجد المدرسة الحديثة

مؤثرات وتنقلها إلن العقل الذي  المتعلم لجميع  واسه كأدوات للتعلم ، تتصل بما  وله من

يستوعبها ويدركها ليستعملها في مواجهة ما  ليلها وتصنيفها بنحو معارف وخبراتيقوم بتح

المدرسة الحديثة من قدر المدرس بأن جعلع  يقابله من مواقف  ياتية جديدة. وكما رفعع

والتعلم في قو  استعمال وظيفي للطرائط والأساليب  منه موجهاً ومشرفاً ينوم عملية التعليم

 .  والاستقرا  والعمل وتنمية الميول والاتجاهات علن المشاهدةالحديثة التي تعتمد 

 الذي يهدف إلن تطوير المعرفة والقيم الرو ية والفهم والإدراك الذي والتعليم هو النشاط    

تجعل  يحتاج إليه الفرد في كلل منا ي الحياة إقافة إلن المعرفة والمهارات  ات العلاقة

 بحقل أو مجال محدد .

 المتعلمين. م إ داث تغيرات معرفية ومهارية ووجدانية عندوالتعلي

 والتعليم نشاط مقصود من المدرس لتغيير سلوك المتعلم.

 عملية تفاعل اجتماعي لتطوير معارف ومهارات وقيم واتجاهات المتعلمين .  والتعليم

 تفاعل معقد بين المدرس والمتعلمين لتحقيط الأهداف التربوية. والتعليم

 يتكون من مدخلات وعمليات ومخرجات. م نواموالتعلي

 التعلم. والتعليم جهد مقصود لمساعدة الآخرين علن

 والتعليم هو تزويد الطلاب بالمعلومات أو المهارات.
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والتعليم نوام عام وشامل لكلل مستويات التطور الحاصل للفرد، فمنذ الطفولة وبلوغًا إلن 

المتوسط والإعداديّ، المرا ل المتقدمة الأخرى التي المرا ل الدراسية الثلاثة الابتدائي و

 تشرف عليها الدولة وتفرض فلسفتها ونوامها التي يتم تطبيقه في المجتمع . 

 مصطلح التدريس :    

يرى عدد من المعلمين التقليديين والمدرسين أن الشخلا الذي يقوم بهذه الوظيفة هو     

تأهيل يساعده علن نقل ما يمتلكه من معارف شخلا راشد عنده المعرفة والخبرة، وعنده 

المتعلمين الذين يفتقرون إلن تلم المعارف والخبرات، لذا يقوم بنقلها  وخبرات تعليمية إلن

ترتئيها  كمته، وبذلم يختار المدرس الطرائط التي يراها مفيدة لإدارة مواقف  بالطريقة التي

عليم الذي يتراوح بين التلقين، ويكون موقف يمارس فيها سلوك الت التعليم من وجه نوره، التي

التلاميذ مستمع غير مشارك وغير فعال،  المدرس إيجابي من  يث سرد المعلومات، وموقف

وعليهم استقبال ما يتصدل به المدرس من فتات المعرفة والعلم، لذلم يمارس المدرس التسلط 

للكشف عما تمكن التلاميذ ويستعمل اختبارات تعتمد علن الحفظ الصم  في إدارته للصف،

 .لهم لقُن مّمامن  فوه 

 والتدريس هو عملية تفاعلية من العلاقات والبيئة لاستجابة المتعلم ) الطالب (، إ  تمثل   

النهائي من   هذه الاستجابة أهمية جزئية لتحقط التعلم، وهي التي يتم الحكم عليها في التحليل

بيئة المتعلم بنحوٍ تمكنه  المتعلم، ففي التدريس يتم تشكيل نتائج التدريس وهو ما يعرف بتعيلم

أو كاستجابة لوروف  رسة سلوك محدد أو الاشتراك فيه علن وفط شروط محددةمّمامن تعلم 

موقف التعلم لكي يحدث  محددة وهذا يعني : مجموعة المتطلبات التي ينبغي توافرها في

 . التعلم المنشود
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التواصلي بين الطالب والمدرس بهدف تحصيل خبرات معرفية  طوالتدريس بمثابة النشا    

 لم في سيال سلسلة من المواقف والوروف والأ داث التي  واتجاهات وقيم وعادات، ويتم

محتوى التواصل في هذه العملية بين المدرس والطالب  تشترطها عملية التدريس، ويكون

 رس ؟ متن يدرس ؟ما ا يدرس ؟ كيف يد : مجموعة من الأسئلة تتمثل في

 التدريب اصطلاحًا : 

في  جرة تدريب،  عادة ما ينور للتدريب كشي  مرتبط بالعمل، مثل الجلوس مع مدرب     

الناس، وأساليب التعليم،  تدعم عادة بمواد، مثل: دليل للتدريب، والأسس الجديدة لكيفية تعلم

لأدا  التدريبيّ، مثل التعليم، ا والاستماع، وطرح الأسئلة، وتقديم تعليط عملي موقوعي عن

توقع بأن للتدريب أهدافاً، وأغراقًا،  وإلقا  المحاقرات، والتدريب، التقويم، وهناك عادة

ومحتويات منومة، وتقويمًا؛ لكن التدريب من العوامل  ات أهمية في التعلم الصفيّ، إ  أنه 

طريط التجارب التي يتيا الفرصة للإمكانات الطبيعية كي تعمل في أقصن  دودها، من 

أجُريع في مجال التعليم يتبين أن التدريب لا يعد مجدياً إ ا تم في مر لة سابقة لمر لة 

 النضج، و لم؛ لأن الإمكانات الفسيولوجية ينبغي أن تكون معدة قبل ظهور القدرة العقلية .

 ساليب مختلفةوالتدريب هو محاولة لتغيير سلوك الأفراد بجعلهم يستعملون طرقاً وأ        

 .  .في أدا  الأعمال، ويسلكون شكلاً مختلفاً بعد التدريب عن ما كانوا عليه قبله

والاتجاهات التي تجعله  والتدريب هو النشاط المستمر لتزويد الفرد بالمهارات والخبرات  

 صالحًا لمزاولة عمل ما .

يزها علن الأنشطة العملية يمكن أن نعرف التدريب : قدرة من التكوين، تتسم بتوجهها وترك  

أو التطبيقية، ويمكن أن تكون هذه الفترة في بداية التكوين أو في ختام التكوين النوري، وقد 
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رسة العمل وتحمل المسؤولية المهنية كطريقة للتكوين المستمر مّمايأتي التدريب من خلال 

ة الأساليب، بغرض أو لاستكمال التكوين، وتتخلل مر لة التكوين عمليات تقييمية مختلف

 الحكم علن مدى تحقط الأهداف أو الكفايات المنشودة في عمليتي التعلم والتعليم .  

ومن خلال الشرح اليسير الذي بينا من خلاله كلُّ من هذه المصطلحات، الآن نبين أبرز نقاط 

 الاختلاف والالتقا  بين هذه المصطلحات، والجدول الآتي يوقا  لم : 

 ط التشابه والاختلاف بين المصطلا اتجدول يوقا نقا

 التدريب التدريس التعليم التعلم ت

اشمل وأعم ويحمل في  1

 مضامينه التعليم

 والتدريس والتدريب .

كلُّ تعليم تعلم، وليس كل 

تعلم تعليم، وهو اشمل من 

 التدريس والتدريب .

وهي العمليات التي يقودها 

المدرس داخل  جرة الصف 

المعدة لتعليم لتطبيط الخطط 

 المتعلمين.

المهارات  إكساب المدرس

لجعله قادرًا علن أدا  

الواجبات المتوقعة بنحوٍ 

 مرض وصحيا

التغير الدائم أو الثابع  2

 نسبياً في سلوك الفرد.

إ داث تغيرات معرفية 

 ومهارية ووجدانية للفرد.

التغيير الحاصل في المعرفة 

 فقط .

التكوين وإعداد لأدا  

في مجال مهني مهمات 

 معين.

المثيرات التي يتعرض  3

لها الفرد مقصودة 

ومخطط لها أو غير 

 مقصودة وغيرمخططة .

عملية منومة ومخططة 

وهادفة تحدد عمليات 

 التدريس .

تنويم مدخلات التدريس، 

وخطة تدريسية بنحوٍ معين 

لتحقيط أهداف تعليمية محددة 

. 

رسةالتطبيط، مّمااتصال بال

الخطاب إلن أي انتقال من 

 التجربة. 
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يشمل جميع مرا ل النمو  4

العقلي، ويحدث في أزمنة 

 متعددة وغير محددة .

يتم علن وفط زمن معين 

كمر لة دراسية، أو عام 

 دراسي، أو يوم دراسي .

يتم في زمن معين ومحدد من 

قبل المدرس، داخل  جرة 

 الصف .

تجربة تكوينية محدودة في 

 الزمان .

مفتوح ، لا يحتاج المنهاج  5

 إلن منهاج معين 

تتم عملية التعليم علن وفط 

 منهاج معين.

تتم عملية التدريس علن وفط 

منهاج مخصلا للمر لة التي 

 يراد تدريسها.

عملية مرتبطة بالقدرات 

العقلية والجسدية، وتكتسب 

من جانب العملي التطبيقي 

 أو النوري الممنهج . 

يؤدي نواتج مرغوب فيها  6

 ير مرغوب فيها .أو غ

يؤدي نواتج مرغوب فيها، 

والابتعاد عن السلوكيات 

 غير المرغوب بها .  

تحدث نواتج تعلمّية مرغوب 

 فيها عند الفرد . 

تحدث نواتج مهارية 

مرغوب فيها ليحدث تطوير 

 في الجانب الأدائي . 

يحدث التعلم بجهد  اتي  7

 أو بمساعدة وإشراف . 

يحدث التعليم من جهات 

رسمية، تساعد الفرد علن 

اكتساب المعارف والقيم 

 والمهارات .

يحدث التدريس من  المدرس 

ويكون موجهاً مشرفاً أو قائدًا 

 للعملية التعليمية .

يحدث من خلال المساعدة 

 والإشراف .

يحدث التعلم في أي مكان  8

كالبيع والشارع 

 والمدرسة.

 يحدث التعليم في مكان

معين الروقة والمدرسة  

 أوالجامعة .

يحدث التدريس في مكان 

 معين .

يحدث التدريب في أي مكان 

 يحدد مسبقاً. 
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 ةالمستمر التربيةمبادف لا: أو

 ةالمستمر ربيةمتطلبات التثانيا: 

 المستفيدون من التربية المستمرةثالثا: 

  



     الفصل الثاني 

 

 

 

  

49 

 

 

 

 :مبادي التربية المستمرةلا: أو

مبادف والتي توقا مفهومها ومن ابرز هذه مجموعة من ال إلنتستند التربية المستمرة 

 هي:المبادف، 

عليم علن مدى  ياة الفرد،  يث تؤكد التربية المستمرة علن استمرارية عملية الت -1

ما هو جديد دائما، والا وجد نفسه غير قادر علن كلّ  الاطلاع علنعلية  ينبغي

التربية انها عملية  إلنملا قة التطورات المتسارعة رأى ان هذا المبدأ يتطلب النور 

اللحد، لا تنتهي عند مر لة معينة من مرا ل العمر، فلا يتصور  إلنتعلم من المهد 

  يلزم إيقف عنده،  الفرد في قو  هذا المبدأ، انه بلغ مستوى من التحصيل يجب ان

 ان يمر بعملية نضج مستمرة، تزيد من ارتباطه بالحياة.

ا، ولا تقتصر علن عملية لا  دود له التعليم عملية مستمرة، إ  إنها وهذا يعني اعتبار ان

بالأ رى عملية ممتدة طوال  ياة الفرد، فالتغير السريع الذي يعيشه العالم  شخلا محدد، بل

 مّماباليا متقادما يلزم تحديثه، يكتسبه الفرد  مّمامن مواهر، يجعل كثر اليوم، وما ينتج عنه 

يفرض علن المتعلم متابعة الجديد باستمرار كي يستطيع ان يتعايش مع بيئته بفعالية، والا 

عن  قيقة هذا التغير  (Mead)اصبا مغتربا عن مجتمعه الذي يعيش فيه، وقد عبرت ميد 

في العالم الذي أعيش فيه، كما انني أعيش في العالم الذي سوف لد أوانني لم السريع بقولها 

 اموت فيه.

عملية نقل المعلومات يكون  ان تعريف التربية بانها (Whitehead)قا هوابتهد أووقد 

ن ما لا أطول من عمر الافراد في المجتمع؛ فقط عندما يكون عمر التغير الثقافي ملائماً 

رسة ادوارهم مّماابهم سيضل بقية  ياتهم صحيحا ونافعا لهم لة شبيتعلمه هؤلا  الافراد في مد
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ر ان هذه المسلمة مسلمة خاطئة، إ  إن مدى عمر الاجتماعية طالما انه ليس ثمة جديد غي

 .سريع هو أطول بكثير من مدى عمر التغير.الفرد الان في تغير 

عني ان تخطيط المتعلم هو محور عملية التعلم من منوور التربية المستمرة، وهذا ي -2

المناهج الدراسية، وتحديد محتوياتها يجب ان يتم في قو  اهتمامات المتعلمين 

ن التعلم متمركز إ م، ومراعاة الفرول الفردية بينهم إ المتدربين و اجاتهم وميوله

من وجهة نور التربية المستمرة اكثر أنواع التعلم فعالية، ويركز  يعُد ول المتعلم 

علم، علن اعتبار المتعلم باستعداداته وقدراته وميوله و اجاته، هذا النمط من الت

العنصر الرئيسي الذي يجب ان تدور  وله عملية التعلم، فالمنهج المدرسي مثلا يتم 

سلفا وبطريقة مسبقة كما يحدث  يعُداعداده طبقا لتلم الحاجات والميول والقدرات ولا 

 ا كان التعلم مطالبا بتنمية معلوماته ومهارته والواقع ا ،أ يانا في ظل التربية التقليدية

من عب   لم، ومن ثم يأتي دور  كبيراً  بطريقة مستمرة، فلا شم انه يتحمل جز اً 

ن طريط جعل ن تحقيط تلم المهمة ولا يتم  لم إلا مالنوام التربوي في مساعدته عل

 المتعلم محور للعملية التعليمية.

 إلنتكامل التربية مع مختلف الحياة الأخرى للافراد في المجتمع ولا يجب النور  -3

التربية علن انها مستقلة عن العمل الذي يمارسه الانسان فالمجتمع المعلم 

(learning community)  يؤكد معنن التعليم المستمر الذي يمكن ان يتحقط من

ن البشر الموجودين بالفعل في التربوية النوامية م خلال مشاركة بين المؤسسات

جهود قخمة لتحسين  إلنسول العمل والمنتورين له من الخريجين يحتاجون 

 ة اعلن.راتهم ليقوموا بمهام عملهم بكفايقدراتهم ومها
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استحداث اشكال تربوية جديدة وتطور الأساليب التقليدية من  يث البنية  الابتكار -4

 ليمي وأساليب الإدارة والتنويم.والقواعد المنومة ومرونة البرنامج التع

هدفا رئيسيا من منوور التربية المستمرة، ومن ثم تبعد  يعُدالنمو الذاتي المستقل  -5

بقوى خارجية علن  فرد، كما لا يكون التعلم محكوماً كلّ  التربية عن ان تكون هي

 التعلم نفسه تتمثل غالبا في المعلمين.

خذ المتعلم بزمام المبادرة نحو تنمية  اته وهو ما دعي فتحقيط الذات والنمو الذاتي يعني ان يأ

ستقبل في تقريره المشهور بقوله ينبغي ان يصبا المتعلم في مدرسة الم (إدجارفور) إليه

وبدلا من ان  ،من ان يتلقن العلم يتحتم ان يتولن تهذيب نفسه مسؤولا عن تعليم نفسه، وبدلاً 

 إلنا التغير الأساسي في علاقة الانسان ويرجع يعلم غيره، يجب ان يتزيد في المعارف وهذ

 قرورة انبثال الطاقات الخلاقة الكامنة في الانسان.

المتعلم علن انه شخصية تابعة للمعلم الذي بيده القرارات  إلنويتضمن هذا المبدأ والا ينور 

ن بل هو بالأ رى مسؤول ع ،الخاصة بالتعلم يعتمد عليه في اكتساب المعلومات والمعارف

تعليمه، وعن اتخا  القرارات الخاصة بهذا التعلم،  تن انه يكون شعورا نفسيا عميقا بالحاجة 

 الاعتماد علن الذات ويصبا هذا مفهوم المتعلم عن  اته. إلن

والواقع ان هذا يتسط مع النمو النفسي الطبيعي للفرد، فبينما يكون الطفل في بداية  ياته 

كاملة، فا ا به ينمو ويتطور في اتجاه  أوبطريقة كلية  شخصية تابعة، معتمدا علن غيره

هدف  ((Cropleyالاستقلالية والقدرة علن اخذ زمام المسئولية تعلمه وهذا يحدد كروبلي 

استطاعتهم  إلنالتربية المستمرة في تحقيط قدرة المتعلمين علن التعلم المستقل بالإقافة 

رغبتهم  فضلاً منحع اقل قدرة من الاشراف، القيام بما ينتور منهم من أدوار مستقبلية ت

 واستعدادهم لتبني ما يحدث من تغيرات والتكيف معها.
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من منوور التربية المستمرة، ان نوازي بين التربية وبين ما يتم تعلمه  ملائماً  يعُدلم  -6

يحدث خارج بينما كل ما  ،في المدرسة، فالتعلم ليس نتاجا فقط لما يحدث بالمدرسة

من المؤسسات في الا مؤسسة تربوية تشترك سواها المدرسة، فالمدرسة ما هي 

اعداد الافراد للحياة في بيئاتهم والواقع ان ما تقدمه المدرسة من خبرات وما تتيحه 

ن طريط يمكن ان يحصل عليه الفرد مكلّ  بمثابة جز  من يعُدللفرد من تعليم رسمي 

الخبرات التي قد يحصل عليها الفرد هذا فضلاً عن  ات التربوية الأخرىالمؤسس

 بطريقة عرقية.

لا يقتصر دور المعلم علن النصا والإرشاد وتزويد المتعلم بالمعلومات اللازمة  -7

بل  ،ا علن انها تمثل قيمة في  اتهاإليهرسة مناشط التعلم الذاتي والتي قد ينور مّمال

ثقته بقدراته وتزيد اعتمادا ويدعم  ان دوره يتعدى  لم  يث يدور المسهل للتعلم،

علن نفسه ويعمل علن زيادة فعالية التعلم بمقدار ما يشترك طلابه في تحديد 

 التعلم والانخراط في تحقيقها. أهدافا تياجاتهم التعليمية، ومساعدتهم علن صياغة 

الطلاب جميعهم مع  إلنيوجه  المنهج المدرسي يتصف بالمرونة وليس منهجا جامداً  -8

ان تلم بينهم من فرول وما لديهم من  اجات وميول مختلفة متغيرة والواقع ما

أساليب ومداخل مختلفة لتنفيذ المنهج تعلب دورا  المرونة وما يرتبط بها من استعمال

هاما ورئيسيا في تنمية المسئولية الشخصية للمتعلم عن تعلمه، وبالتالي تحمله القدرة 

متلاكه القدرة علن الاختيار بين بدائل سو ا علن الأكبر من المسئولية علن أساس ا

النشاط، ولا شم ان  لم يلزم عنه الضرورة  أوالمادة  أومستوى المداخل والأساليب 

 إمكانية اخضاع المتعلم نتاج تعلمه للتقويم الموقوعي بطريقة  اتية.
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ج من نمو ج نمو جا للتربية المستمرة للكبار يغير محور المنه (Miller)وقد اقترح ميلر 

 نمو ج العملية. إلنالمحتوى التقليدي 

مواد محددة يتعلمها الطلاب بعد عرقها، وقد  إلنل تقسم الموقوعات وففي النمو ج الأ

 فشل هذا النمو ج في تحقيط النتائج المرغوب فيها.

 اما نمو ج العملية فيخرط عن طريقة المتعلم فيما يسميه التربية الذاتية المستمرة.

فالمتعلم بدافع من  اته يسعن يتضمن التربية المستمرة عنصر الطواعية والاختيار  -9

ن طريط انخراطه في مناشط وخبرات تعليمية تسهم في تحقيط ما تنمية  اته م إلن

عن  ولاً لا يحدث إلا بان يصبا المتعلم مسؤغير ان هذا كله  أهدافتم وصفه من 

ث ينخرط في عملية تعلمه، بدافعية اكبر عملية تعلمه، ويطلط علن المتعلم هنا  ي

 وبطريقة اكثر هدفية.

ط التدريس بالمرونة والتعدد كما تتركز  ول المتعلم ائان تتميز أنماط التعليم وطر -10

ها تحول لم الفردي والدراسة المستقلة وسوانفسه لا المعلم، فالتعلم الموجه  اتيا والتع

المتعلم ومن التدريس  إلنعلم ومن التدريس المت إلنالعملية التعليمية بحط من المعلم 

 التعلم. إلن

فر التربية المستمرة الإمكانات التربوية لجميع افراد المجتمع واستعداد للتعلم اتو -11

 رسة مناشط التربية المستمرة.مّما تن يمكن 

الحاجات المتغيرة للدارسين باستمرار، وهو ما  إلنان تستجيب التربية المستمرة  -12

ر أنماط بديلة للتعلم، وملائمة المنهج لطبيعة ونة الاستجابة لمطالب توافل في مريتمث

المتعلمين ومستوياتهم التعليمية وفي اتباع أساليب متنوعة من الأساليب والوسائل 

 التعليمية.



     الفصل الثاني 

 

 

 

  

54 

 

 

 

تؤكد التربية المستمرة علن أهمية وقرورة التقويم الذاتي وتنميتها بمساعدة المعلم  -13

الحاجات التعليمية وبلعب المعلم دورا الحاجات تشخيلا  إعادة تشخيلا أوللمتعلم 

 إلنأساسيا في مساعدة المتعلم علن تحديد  اجاته التربوية، وتحويل تلم الحاجات 

تنمية محكات مقبولة وطرل لقياس التقدم نحو تحقيط  إلناهتمامات بالإقافة 

تمكن المتعلم من محكات لقياس  دوث التعلم،  تن ي توافر يعُدالتعليمية، و هدافالأ

 علاج جوانب القصور وتدعيم جوانب القوة خلال نموه الذاتي.

تقوم التربية المستمرة علن مبدأ ديمقراطي يؤمن بحط جميع المواطنين في الاستفادة  -14

 من فرصة متكافئة في التعليم.

 ،ينهناك مبدأين اساسين رئيسي إ  إن ،وان المبادف الأساسية للتربية قد تطورت عبر العصور

 هما:

 ،القدرات لدى الانسان ككلّ كلّ  غاية التربية هي تنمية القدرات. 

 .الطريقة الأساسية لتحقيط  لم هي تهيئة علاقة  ميمة طيبة بين المعلم والطالب 

 ومن المبادف الأساسية للتربية الثابتة:

الذاتي التأكد علن الخلال البشرية المميزة مثل الاختيار والابداع والتقويم وتحقيط  -1

 لية واختزالية.عتبار الكائنات البشرية بأساليب آبدلا من ا

اعتبار والاهتمام بنتيجة القدرة كلّ  اعتبار الكرامة والقيمة الإنسانية وتقديرها فول -2

شخلا والارتكاز في هذه الرؤية علن الشخلا كانسان وهو يكتشف كلّ  الكامنة في

 جتماعية. اته ويتصل بالأشخاص الاخرين والمجموعات الا
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تعزيز الفردية لدى الشخلا بتغذية المواهب وا كائها فالقدرة الكامنة علن النمو  -3

 شخلا لا  دود لها.كلّ  والتطور التي يملكها

يملم البشر طاقة الكامنة لإقامة  ياة فاقلة ولحل المشكلات الفردية، والتطوير  -4

ا  أكثر الأدوات الفعل والذك يعُدأفضل صورة يمكن ان يكون عليها و إلنالانسان 

التي يملكها الانسان فعالية في هذه العملية، غير انه ينبغي عدم الاعتماد عليها 

 و دمها،  لم ان الحدس والانفعالات عناصر هامة في تكوين الانسان الكامل.

الذكا  الانتقادي ا ا ما دعم بروح الاهتمام هو افضل وسيلة يملكها الانسان لحل  -5

 المشكلات.

النمو تحقيط الذات والسمو الذاتي خصائلا بشرية كامنة، فالرجال والنسا   يعُد -6

 يسعون بصورة دائمة لتحقيط النمو وتحقيط قدراتهم الفريدة.

فيسهمون في  أفضلأقصاها لتحقيط الذات يجعل الافراد أناسا  إلنتطوير القدرات  -7

 تحسين  ال المجتمع.

والتعلم المستمر والأشخاص الذين  يرغاية التربية تنمية الافراد المعرقين للتطو -8

كأفراد قادرين  تحقيط الذات والافراد الذين يكون بمقدرهم العيش معاً  إلنيسعون 

وليس قوام  ،علن القيام بوظائفهم كاملة لذلم يكون تركيز التربية علن الدارس الفرد

تعامل مع لكن التأكيد علن نهج الر  لم الانتفاض من قيمة المادة، المعلومات ولا يض

 المادة والأشخاص في نطال العملية التعليمية.

لكن التركيز يكون علن التعلم وليس علن يسهل العملية؛  أوبمقدرة المعلم ان يوجه  -9

الطالب ليس فقط  التدريس، وعلن الطالب وليس علن المعلم، أي يجب التمحور  ول

فرد فريد يجب ان يسما  علن انه إليهولية عن التعلم فالطالب ينور فيما يتصل بالمسؤ
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لم جوانب شخصية بالنمو خلال العملية التربوية، فالانفعالات والاتجاهات 

والجوانب الطبيعية والفطرية فيه مهمة قدر أهمية التنمية العقلية، ا  تعتبر الشخصية 

الكاملة أي تحتوي علن كافة الابعاد والخصوصية التي تميز الكائنات البشرية عن 

 الحيوانات.

أهمية وظهور مبدا التعليم المستمر ويمكن  إلنهناك بعض التغيرات والعوامل التي أدت و

 ية:ت صر هذه التغيرات في النقاط الا

 .التطورات التقنية وتسارع التغيير 

  ي الدول النامية التي تعرقع بنحوٍ اختفا  الثقافات التقليدية خاصة ف أوقعف

 عملية التمدن والتحضر والتصنيع. إلنمفاجئ 

  ظهور معسكرات القوى العومن والتقسيم السياسي لمعوم دول العالم والقوى

التدميرية الهائلة التي تسيطر عليها هذه المعسكرات الان والخوف الواسع الانتشار 

 من نشوب الحرب النووية.

 .نمو القومية كشعار اجرائي قوي وظهور دول قومية جديدة 

 الذي تؤكده التطورات التقنية والاقتصادية والاجتماعية والثقافية في تحقيط  المدى

الرغم من ل العالم بعضها علن بعض علن اعتماد دوو دة الجنس البشري وزيادة 

 التقسيمات السياسية القائمة.

 .تغيير مراكز المرأة في المجتمع وفي الاسرة كمؤسسة اجتماعية 
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رة يجب ان تتطور المؤسسات التعليمية ومنها الجامعة لتلبي ولتحقيط مبادف التربية المستم

 اجات الافراد والمجتمع، ولنعكس في برامجها الاتجاهات الجديدة نحو التغيير ويلزم  لم 

 اعداد المعلمين اعداد خاصا بحيث يصبحون واعين للحقائط الاتية:

 .ان يزداد وعيهم بأهمية التربية المستمرة وخصائصها 

  من مهاراتهم ويغيروا من اتجاهاتهم التي ستزيد من قابليتهم للتعليم، وانان يحسنوا 

 .ينموا هذه القابلية لدى المتعلمين

   ان تزداد قدرتهم علن الاخذ والعطا  في التعليم بحيث تتكون لديهم القدرة علن إعطا

  لم للآخرين.

 فرة خارج اوط التعليم المختلفة الحديثة وبالمصادر المتائان يزداد وعيهم بطر

 المدرسة، وكذلم بدور المدرسة ومحدوديتها كأ د مصادر التعلم.

  بالحياة  أوان يصبحوا أكثر مرونة وأكثر تكيفا واعتماد علن أنفسهم فيما يتعلط بالتعلم

 نفسها وان تزداد قدرتهم علن تنمية هذه الميزات لدى الاخرين.

 :ثانيا: متطلبات التربية المستمرة

الحاجات المستجدة  إلنستمرة عنصر لا غنن عنه في استجابة المجتمع ان التربية الم

كن تحديدها بثلاثة متطلبات والتحديات المستحدثة وهي تقوم علن  قائط إنسانية خالصة يم

 هي:عامة ،و

 إتاحة الفرص: -1

ان إيجاد الفرص التعليمية المتكافئة لأفراد المجتمع تمثل المشكلة الرئيسية امام مخططي 

 تن يستطيع ان يلبي ا تياجات التنمية ومطالبها من خلال كافة المستويات  كما ونوعاً التعليم 
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التعليمية، وان الفرص التعليمية تتحدد بمستوى توفر المصادر البشرية والاقتصادية في 

بد للمجتمع ان يضع امامه هدفا ساميا  لم بان يحقط الديمقراطية بين افراده  ع، لكي لاالمجتم

بالقدر المستطاع وان يوفر الفرص المتزايدة لأعضائه، وان يضمن طرح تلم الفرص 

ي لهم، ولهذا المبدأ الديمقراطي لا يقتصر علن نمط المدرسي التقليدي وانما قد يتسع أوبالتس

انخراطهم في نوام تعليمي خارج نطال المدرسة، مل جميع من فاتهم فرص التعليم من فيش

 تن تؤهلوا ويبلغوا مستويات ارقن تجعل منهم عناصر مفيدة في تطوير مجتمعاتهم في 

ن متطلب التربية المستمرة هذا يعتمد علن مقدرة اعية ومن هنا، فإالمجالات الزراعية والصن

و تن يتم  لم يجب ان ينفتا  ،ة لطفولة و دهال  ياته، وليس في مدالتعليم طوا المر  علن

المجتمع نفسه علن التعلم مدى الحياة وعلن اتساعها، كما يجب ان تكون فرص التعلم متا ة 

النور في النوم التربوية التقليدية كنوام القبول  إعادةللجميع وهذا الهدف في  د  اته يستدعي 

ط ائتحانات وعناصر المنهج الدراسي وتدريب المعلمين وطروالالتحال والتقويم والام

 التعليمية كي تنجم جميعا مع متطلبات التربية المستمرة. والأساليبالتدريس والوسائل 

 الحفز: -2

، بين من يبحث بتلهف عن مكان له لآخروهو عامل  يوي لكي الحوافز تختلف ما بين فرد 

هذا الصدد، وبين الذي يسما نمط مجتمعه الثقافي عائلته ومجتمعه ل إلنفي القمة ومن يستند 

اقنعته ان ما تقدمه  أوخبرته السلبية الذي اقعسته  أولا يشجع علن التحسن الذاتي  أو

 .نفسهيحققه ب أويستطيع ان يقدمه  مّماقن وأكثر تأثيرا أوالحكومات 

ما اعطن الناس الفرصة  للتعلم، فا ا الإرادةوهكذا فالمطلب الثاني للتربية المستمرة هو تواجد 

المهارات اللازمة  أوللتعلم مدى الحياة والقدرة العقلية علن  لم، فهل يملكون القدرات 
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فر لهم الاتجاهات والمفاهيم الذاتية والقيم التي اللاهتمام بمتطلبات التربية المستمرة، وهل تتو

 خبرات تربوية؟ إلنتحول عمر الانسان بأكمله وا داث  ياته 

 التعلم: قابلية -3

وهذه تشمل الاستعداد لاستقبال التعلم، والانفتاح العقلي والصحة العقلية والجسمية من  يث 

 وظة ومهارات استعمالحتجاهات نحو التعلم مثل دقة الملالجديدة والمهارات والا الأفكارتقبل 

حساب، من مجرد القرا ة والكتابة وال أكثرالمعارف، والتعلم من الاخرين وهي تتسع لتشمل 

اكتساب  يضاً أتشمل رغم ان القرا ة والكتابة في مفتاح التعلم الذاتي، والقابلية للتعلم علن 

مهارات التفكير العامة المبنية علن بنن المعارف، ومعرفة لغايتها ومنطقها، كما تشمل وسائل 

 التعلم المبنية من اجل اتقان التعلم، والوسائل المعنية في التعلم.

 المستفيدون من التربية المستمرة:ثالثا: 

لكنها تشملها وتكملها ويستفيد منها جميع الافراد من التربية المستمرة بديلا للمدرسة؛  تعُدلا 

 المستفيدون من التربية والتعليم المستمر الفئات الاتية: لاعمار والاعمال ومن ابرزمختلف ا

 قادة الفكر والعمل: -1

تشمل هذه الفئة وتخصها بالاهتمام طالما اهمتها برامج تعليم ن إن التربية المستمرة ينبغي أ

والعاملين رجال الدين وأساتذة الجامعات  أوالكبار التقليدية، وهذه الفئة تشمل السياسيين 

الأكبر من قادة الفكر والعمل الذين يوجهون مسيرة الجز   والمتطوعين من وسواهم

ما أراد   امواجهة مستمرة، إ إلنارهم بحاجة القطاعات المجتمع، وان اتجاهات هؤلا  وافك

انعاش وتنشيط  إلنمفيد وكذلم فان معارفهم ومهاراتهم بحاجة  وان يستمروا بالعمل بنحوٍ 
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فر لهم الفرص الكافية كما يتمكنوا من موا مة مفاهيم ابد من ان تو مستمرين وهكذا فانه لا

 الراهنة مع التطورات المستجدة.

 ير المهرة:والمزارعون غ العمال -2

 تعمل التربية المستمرة علن:          

 . زيادة إنتاجية هؤلا 

  تدريبه علن تحقيط التزامهم مواطنين وارباب عائلات بحيث يزداد وعيهم بقيمة تعليم

 أبنائهم وتقوية رغباتهم للتملم والعمل من اجل  ياة أفضل.

 تج، و لم كوسيلة صحيا ومن نحوٍ قات فراغهم بأوللإفادة من  تقديم منافذ ابرز

 لاعطا  معنن لحياتهم، ولصرف تفكيرهم الكسول عن الاعمال الشريرة.

 الفنيون والتقنيون والمختصون: -3

الحياة كي يتمكنوا من أدا  ادوارهم علن أفضل وجه  ىأكثر الفئات  اجة للتعلم مدوهؤلا  

 ة.في العالم الدائم التحول، تحفزهم لذلم  وافز مالية واجتماعية وتكنلوجي

 المراهقون الذين تسربوا من المدرسة: -4

انه يكون هادفا وممنوعا ستمرة يختلف عن نويره في المدرسة، إ  إنه التربية المان برامج 

انسحبوا منها لأسباب اقطرارية من  أووا علن التعليم في سن المدرسة قب للذين لم يوملائماً 

 اهتمامهم بالتعليم بطريقة أكثر إيجابية. ان يحافظ علناجل 

 المواطنون المسنون: -5

دى  ياتهم النشطة، وهؤلا  يجدون في برامج التعليم م أشيا  كثيرة اثنا  مالذين فاتهم تعل

عن  بعيداً  أومن اجل تعلم هواية خارج البيع  أومرقي،  الحياة فرصة لملي  فراغهم بنحوٍ 
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 رفيا، وتشبع  ب  أو مالياً  فر لهم  افزاً اكما انها توإطار العلاقات اليومية العادية، 

 استطلاعهم العقلي الفردي البحث لأثبات الذات.

 اعداد المعلمين: -6

يجب ان تتطور المؤسسات التعليمية وخاصة الجامعة لتحقيط مبادف التربية المستمرة لتلبي 

و التغير ويلزم لذلم  اجات الافراد والمجتمع، ولتعكس في برامجها الاتجاهات الجديدة نح

 ية:بحيث يصبحون واعين للحقائط الات اعداد المعلمين اعداد خاصا بكليات التربية

  ًبالحياة  أوعلن أنفسهم فيما يتعلط بالتعلم  واعتماداً  ان يصبحوا أكثر مرونة وأكثر تكيفا

 نفسها وان تزداد قدرتهم علن تنمية هذه الميزات لدى الاخرين.

 مية التربية المستمرة وخصائها.ان يزداد وعيهم بأه 

 فرة خارج المدرسةاان يزداد وعيهم بطرائط التعلم الحديثة، وبالمصادر المتو، 

 وكذلم بدور المدرسة ومحدوديتها كأ د مصادر التعلم.

 تعلم، وان وا من اتجاهاتهم التي ستزيد من قابليتهم للان يحسنوا من مهارتهم ويطور

 هم.تلاميذ ينمو هذه القابلية عند

   ان تزداد قدراتهم علن الآخذ والعطا  في التعلم، إ  تكون عندهم المقدرة علن إعطا

 خرين. لم وللآ

 الأطفال والتلاميذ: -7

الأطفال لان يعشوا في  تهيئلن من تعلم الافراد، وهي وتغطي التربية المستمرة المرا ل الأ

ن  ولهم الحاقر والمستقبل، وتعلمهم كيف يعيشون مع عائلتهم وفي مجتمعاتهم والعالم م

من البيع والعائلة  تبدألن من التعلم ولية مستقبلا والمر لة والأكما هو الان وكما سيؤول إ
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ب أوالتجل اما المرا ل اللا قة فتكتسب من خلاة، دعدمتوسائل يط طر وتستمر الطفولة من

هم من الوكالات التعليمية وهذه التجارب يمكن توصيلها من جيل مع المحيط والمدرسة وسوا

 جيل. إلن

 دورة الجامعة في سياسة التربية المستمرة: -8

م فكل ان فكرة الجامعة كعالم منعزل عن المجتمع فكر غير سليمة وغير مقبولة في عالم اليو

لكي تتكيف الجامعات  غير واقعي، وفكرياً  عد كونه ترفاً  يلا نسانبحث لا علاقة له بمشاكل الإ

جرا  تحولات أساسية ليس في بعض مواهر بنيتها أ إلنمع الحياة المعاصرة لا بد ان تسعن 

و سب، بل في طبيعتها أيضا وان بإمكان الجامعة ان تتحرر في بنيتها بعض الشي ، وان 

رامجها التقليدية، وان أفضل ما تقدمة ة علن بوتتولن عملية تقديم بعض البرامج، علأ

اهات خريجيها، وفضلاً من  لم فان الجامعات هو تحديث وإنعاش معارف ومهارات واتج

إمكان الجامعات تتصل بأفراد المجتمع المختصين وغير المختصين من خلال انشا  دوائر 

لة في بعض الجامعات دوائر التربية المستمرة، ولقد جربع هذه الوسي أومنومة لتعليم الكبار، 

فأعطع نتائج التربية المستمرة، ولقد جربع هذه الوسيلة في بعض الجامعات فاعطع نتائج 

إيجابية وسيكون من المفيد جدا ا ا ما اتصلع مثل هذه الدوائر الجامعية بمؤسسات عامة مثل 

ا داث ها من المجالات المهنية  يث يصبا بالإمكان المؤسسات التجارية والصناعية وسوا

والمجتمع كما ان بإمكان الجامعة تعليم برامج بجهد مشترك و ات صلة بشئون الافراد 

المحرومين من الدراسة  أوالأمين، وشبه الأمين، و لم بأرسال فرل من الطلبة لتعليم الكبار 

يتبصرون بمشاكل المجتمع و اجته، كما  معنن بالنسبة للطلبة، إ  أووالقرا ة والكتابة 

شحذ بصيرتهم في مشاكل التغيير الفردية  إلنيؤدي  مّماباظهار قدرتهم وميولهم يتمرسون 

 والتحولات الاجتماعية.
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 العمال المهرة ذو التعليم البسيط: -9

 وهؤلا  تقدم لهم برامج التربية المستمرة:

 التدريب المستمر علن المهارات الجديدة، وبذلم تنقذهم من معضلة التخلف الفني. -أ

في  تهيئ لهم فرص الترفيع والتقدم للحراك الاجتماعي الصاعد إ  لتفسا لهم المجا -ب

 الوظيفي وتحسين المردود المالي. كفاية العمال

و عندما ما تقول هذا عامل  ات مهارة عالية أو كفاية متزايدة فكل مصطلا معنن خاص 

 ينطلط منه مدلولات في الفرل بين المصطلحين

 ارة:التمييز بين الكفاية والقدرة والمه

الكفاية هي التمتع بقدرة فطرية علن القيام بعمل معين وبمستوى معين ومن الممكن          

أن تكون الكفاية بدنية أو عقلية، وهي لا تعني المعرفة أو الفهم أو القدرات المكتسبة 

)المهارات( أو السلوك، وتخالف الطبيعة الفطرية للكفاية طبيعة الإنجاز التي تمثل المعرفة 

 درة المكتسبة.أو الق

كما أن الكفاية يمكن أن تتألف من تشكيلة )مزيج( غير متجانسة من المعارف والمهارات      

والقدرات العقلية والخطط الحسية...وسواها، وما يو د بينها، هو فائدتها ومنفعتها، أي النشاط 

 يث العناصر  التقنيّ، والاجتماعيّ الذي سينتج عن توظيفها، إنع الكفاية غير منسجمة من

التي تتألف منها؛ لكنها منسجمة من  يث النتيجة المستهدفة، وهذا ما يبينّ إن الكفاية شملع 

يدّلُ علن ان الكفاية أشمل وأعم  مّماأو جمعع تحع جنا يها كل من القدرات والمهارات، 

 من كلا المصطلحين. 
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ر كما لو كانع  صيلة كما تتضمن الكفايات نتائج المكتسبات المعقدة والتي توه     

يؤكد الطابع المحوريّ للكفاية، إ  تعُدُّ تشكيلة وخليط من العناصر،  مّماالمكتسبات السابقة، 

منها ما هو مكتسب الآن، ومنها ما تم اكتسابه في  صلا ماقية، عناصر تتجمع شيئا 

 فشيئا، لتمكن صا بها من التحكم في بعض المواقف والوقعيات.

مكتسبة تسما بالسلوك والعمل في سيال معين، ويتكون محتواها من  الكفاية: هي قدرات

معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة بنحوٍ مركب، كما يقوم الفرد الذي اكتسبها 

 بإثارتها، وتجنيدها، وتوظيفها قصد مواجهة مشكلة ما و لها في وقعية محددة .

ليس محط ر النا، لننتقل إلن المفهوم   تن لا نطيل الكلام في الكفاية وهذا المصطلا     

الثاني إلاّ وهو القدرة، إ  يعُدُّ مفهومه الاكثر التباسًا بالكفاية، إ  يغدو من الصعب ومن غير 

الواقا التمييز بين الكفاية والقدرة، ومع  لم توجد عدد من الفرول بين المفهومين، فتعرف 

لنقل في  قول معرفية مختلفة وهي لا توهر إلا من القدرة بكونها نشاطاً فكرياً ثابتاً، قابلاً ل

 طريط تطبقها علن محتويات متعددة.

والقدرة عند )فرانسواز رينال والآن رينو(، تعُدُّ بنحوٍ عام تشكيلاً للكفاية، وفضلاً من أن     

قد يساعدنا، في نفس الوقع علن  مّماتحديد مفهوم القدرة، يتطلب التطرل إلن مفهوم الكفاية، 

 التمييز بين المفهومين.

والقدرة: هي الحالة التي يكون فيها الفرد متمكناً من النجاح في انجاز معين، كالقدرة      

علن التحليل والتركيب والمقارنة والتوليف، كما أن القدرة لا تتموهر إلا من تطبيقها علن 

 محتوى.
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رؤية للتكوين العام المشترك  ويرى )لكارديني( إن الهدف التربويّ، يعُدُّ قدرة تشكيل    

للعديد من الوقعيات، في  ين أن الكفاية، فهي خلاف  لم، إ  إنها تشكل رؤية شمولية 

 للتكوين، والتي تتطلب توظيف عدد من القدرات داخل نفس الوقعية.

 ويمكن أن نميز القدرة بعدد من الخصائلا التي يمكن مناقشتها، منها:  

قادرة، إ  إن الفرد يستطيع بوساطتها القيام ببنا  سابط، وهي  تعُدُّ القدرة بنية معرفية -1

 كذلم تعُدُّ موجودة ورهن الإشارة داخل الذخيرة المعرفية.

تشكل القدرة تنويمًا ثابتاً بالنسبة لفئة الوقعيات؛ فهي تستعمل من طرف الفرد داخل  -2

 مختلف الوقعيات المنتمية لنفس فئة الوقعيات.

ى مضبوط، ومحدد بنحوٍ واقا؛  لم أن القدرة تحدد ببعد تقوم القدرة علن محتو -3

 خاص لدراية مقننة، وهي معرفة غير تابعة لمادة أو مواد دراسية معينة.

تتميز القدرة بطابع ممتد أو مستعرض، أي توظف القدرة داخل مواد دراسية معينة؛  -4

تعمل ويعني هذا نفس القدرة المستعرقة، لا توظف داخل وقعيات مختلفة؛ بل تس

 داخل مختلف المواد الدراسية.

تكون القدرة كفاية أو عدد من كفايات؛ لأن الكفاية تعتمد علن القدرات المشغلة  -5

 المقتناة، والتي تتآزر فيما بينها ويشغلها الفرد خلال الوقعية) (. 

قد أوقا غريب في معجمه أو من يقرأ قد يتبادر إلن  هنه وبنحوٍ خاص النقطة الخامسة     

تي اختتم بها كلامه من أن القدرة أوسع من الكفاية كما أشار  لم في تعريفة بأن القدرة هي: ال

"إمكانية النجاح أو الكفاية قمن مجال عملي أو نوري"، إ  إنه اعدع الكفاية جز  من القدرة، 

وهذا كلام يمكن رده من خلال التعريفات التي  كرناه آنفا من مصادر مختلفة؛ لان الكفاية 

قد ا توت في مضامينها المهارة، والقدرة، وعمليات أخرى، وهذا يدّلُ علن الشمول، وإ  ما 
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نقله عن البا ثين في قوله: "  يث إن بعض البا ثين يتقبلون المطابقة بين القدرة والمهارة") 

(، أي جعل القدرة بمستوى المهارة، وهذا دليل آخر في الرد بأن الكفاية يمكن أن تتألف من 

كيلة )مزيج( غير متجانسة من المعارف والمهارات والقدرات العقلية والخطط تش

 الحسية...وسواها. 

أما مصطلا القدرة مع المهارة، فالقدرة تعني سمة لاصقة بالفرد، وثابتة عنده، تـيُسر       

مة له أشكال الأدا  في مهمات متنوعة، أما المهارة فتعدّ أكثر تحديدًا، وأنها موجهة نحو مه

معينة، ومن معاني المهارة وصف الشخلا بأنه علن درجة من الكفاية والجودة في الأدا ؛ 

فالتركيز ينصب علن مستوى الأدا  وليس خصائلا الأدا   اتها، فمثلًا: مهارة النجار في 

استعمال المنشار،والمهارة في السبا ة علن الوهر، والمهارة في قيادة الطائرة، في  ين يعدّ 

لمكاني الحذل اليدوي، والقدرات عامة أكثر أهمية، والقدرات عادة هي نتاج التعلم التصور ا

المبكر، إ  إن القدرة علن القرا ة تشتمل علن مهارات الفهم، والسرعة، والتحليل، والنقد 

 والاستنتاج، وغير  لم من المهارات) (.

كل من المصطلحات وهنا يمكن أن نضع مخططاً يوقا أوجه الاختلاف والتشابه بين     

 الثلاثة الكفاية المهارة والقدرة في ما يأتي:

 ت الكفاية القدرة المهارة

جزء من الكفاية ومتداخلة مع 

 القدرة

جزء من الكفاية وأوسع من 

 المهارة
 1 أعم واشمل من المهارة والقدرة
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 2 مرنة وأكثر اتساع ا سمة لاصقة بالفرد تتصف بالتخصص والثبات

 منها، تتطلب شروطا   

السرعة، والدقة، والتكيف، 

ومدة التوقيت، ومستوى 

التمكن على وفق معايير 

 محددة بغية الوصول للهدف

تتطلب شروطا   منها، 

السرعة، والدقة، والتكيف، 

ومدة التوقيت، ومستوى 

التمكن على وفق معايير 

 محددة بغية الوصول للهدف

تتطلب أقل من الجهد، 

والوقت، والنفقات؛ لكنها 

 أداء المهارة -ليست بمستوى

3 

إذا تحققت الكفاية قد لا 

 تتحقق المهارة

إذا تحققت الكفاية قد لا 

تتحقق القدرة أو تتحقق 

 بحسب نوع القدرة

إذا تحققت المهارة تحقق 

 انجاز الكفاية
4 

ترتكز على أداء عمليات 

 حركية حسية

ترتبط بالكثير من الأعمال 

 الفنية، والتنظيمية، والإدارية

ترتبط بالكثير من الأعمال 

 الفنية، والتنظيمية، والإدارية
5 

تصور المهارة المستوى 

 العالي من الكفاية في الانجاز

يختلف المستوى من قدرة 

 عالية الجودة أو متدنية

تصور مختلف المستويات 

 المهارة كانت أم القدرة
6 
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تعدّ أكثر تحديد ا، وأنها 

 موجهة نحو مهمة معينة

أشكال الأداء في  تـيُسر له

 مهمات متنوعة

تبحث بكلا النوعين من أشكال 

الأداء أو نوع المهمة 

 المستهدفة المختلفة

7 

تبقى ملازمة مع المتعلم إلى 

 مراحل عمرية مختلفة
 نتاج التعلم المبكر

كلما زاد في عمره زادت 

كفاياته المتعلم الانتاجية 

 المختلفة.

8 

 التمتع القيام بمهام مكتسبة

أو التمتع بقدرة فطرية 

على القيام بعمل مكتسبة 

 معين

التمتع بقدرة فطرية على 

 القيام بعمل معين
9 

تدخل ضمن أطر ثابته كي 

تكتسب وتغذى من خلال 

 المنهج الدراسي

معرفة غير تابعة لمادة أو 

 مواد دراسية معينة.

قد تكون موجودة داخل 

 مقررات دراسية أو خارجها.
10 
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 الفصل الثالث

 أهمية وسمات واسس التربية المستمرة

 مقدمة

الحاجات الفردية  إلنفي الاستجابة  بالتربية المستمرة باعتبارها عنصر فاعلاً  يزداد الاهتمام

والاجتماعية في قو  متطلبات الحياة المعاصرة، فالتربية المستمرة في نور بعض 

من الفرد والجماعة، كلّ  المفكرين تدريب من اجل التغير، وتعزيز التعليم الذاتي علن مستوى

ل ان يعير أولان الانسان يح علن مدى العمر الفرد والجماعة؛ يةوتعني أيضا توزيع الترب

التعليم للإسهام  إلنبيئته إيجابيا، فيستفيد منها ويفيد، فهو ا ن يحتاج التدريب كما يحتاج 

بالفعالية في عملية التغير ومن ثم تكون القدرة علن استيعاب التغير، فمثل هذا النوع من 

توقف، والذي يشمل  ياة الانسان في مختلف الدول له  غيرلذي يستمر من التعليم الشامل ا

أنواع التربية  منوما لكلل  باعتباره مبدأساط التربوية، ووقع كبير وصدى واسع في الأ

ومستوياته في المجتمع كما ان دول العالم المتقدمة والنامية علن  د سوا  وادراكا منها 

 في اطار التعليم المستمر وفي عامةوية لأهميتها نشطع علن تحديد وتحديث نومها الترب

المستويات، وهناك من يرى مفهوم التربية المستمرة انما هو المفهوم الأساسي لسيادة التعليم 

ولأنه ا د المتطلبات الأساسية  من الدول المتقدمة والنامية؛كلّ  في السنوات المقبلة في

لن عن وي بدأت تخطوا خطواتها الأللشعوب التي ما تزال متخلفة في المجال التربوي، والت

 طريط التصنيع.
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 أهمية التربية المستمرة –لا أو

 وتوهر أهمية التربية المستمرة في النقاط الاتية:

 جانب التنمية  إلنالمجالات كلّ  تهيئ الفرد للإسهام بفاعلية في خلط التنمية في

 مهاراته الوطنية، وتحسين مستوى الاقتصادي والعلمي.

  رجال التربية وفي ان التنمية المستمرة أصبحع أبرز الموقوعات التي تشغل

النصف الثاني من القرن العشرين، بل وأصبحع السيادة في رسم السياسات التعليمية 

صي ادجاروفر في تقريره المشهور بضرورة أوفي الدول النامية المتقدمة، ولذا 

سات التربوية في السنوات القادمة سوا  اتخا  التربية المستمرة كمفهوم رئيسي بالسيا

 التي في طريط النمو. أوالدول النامية 

 الذين التحقوا بوظائف  أووا عليها من قبل لر فرص تعليمية لهؤلا  الذين لم يحصافتو

من تدهورت مهاراتهم بسبب التغيرات  أولا تتفط مع رغباتهم وتخصصاتهم 

 التدريب. أو التكنلوجية ويكونون بحاجة لإعادة التعليم

 قاع الاقتصادية الحالية والمستقبلية تكمل وانها انسب صيغة تربوية للتعامل مع الأ

 في تبني سياسة التعليم المستمر.

 .انه مطلب تنموي منشود 

 طريط لرفع الكفايات واجادتها، وهي وسيلة مثالية لخبرة التعلم الذاتي  انها أبرز

 الفردي.

  لعدد أطول من السنين.يتيا فرص الحصول علن التعليم 
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  أعدوا فعالية ونجا ا لو ان افراد المجتمع  أكثركما ان التربية مستمرة يمكن ان تكون

ن طريط اتا ة الفرصة للاستقلالية والتعلم الموجه لها اثنا  مدة تعليمهم الرسمي م

  اتيا المتدفط في مجال التربية.

 ليم والمعلمين وتنمية مهارات تسهم برامج التربية المستمرة في تحسين نوعية التع

 التعليم الذاتي.

  انها ارتبطع بقضايا تربوية كثيرة كتدريب المعلمين وتعليم الكبار والتعليم الذاتي

تجميع المزايا الثقافة التي  إلنتحرير العقل للوصول  إلنكما تهدف التربية المستمرة 

التربية يجب ان ان  (Callen)عمل من اجلها طوال عمله الرسمي، ويرى كالين 

تكون خبرة تحريرية وتكون وسيلة لتحقيط هذا النوع من التحرر وهي الدراسات 

 الحرة.

  التصور المستقبلي للتربية المستمرة للقيام بدورها

لكي يتم تطبيط مبادي التربية المستمرة، فان من الضروري ا داث تحولات أساسية في و

عميط في اتجاهات  التحول تطوير أوبنية وتنويم الأطر التربوية الحالية ويصا ب هذا التغير 

ة التربي أهداففي المربين والناس والعاديين نحو المدرسة ودورها في استيعاب وتطبيط 

 ية:الاتالمنشود في الاتجاهات  ان يتم التطوير مدى الحياة ويمكن

الغا  الفجوات القائمة بين مرا ل التعليم المدرسي المختلفة بحيث يكون الانتقال من  -1

 المر لة التي تليها مفتو ا بلا قيد كلما امكن  لم.

للجميع، وما بعد  لم يمكن  طبيعياً  اعتبار التعليم الأساسي الذي تقدمة المدرسة  قاً  -2

 باره ما بعد الأساسي.اعت
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فر امن تحديدها مقابلة تو ادنن  د ممكن، بدلاً  إلنة التعليم الالزامي تخفيض مد -3

الاشمل  سب  اجات الفرد المتعددة في مرا ل  ياته  أوالفرص للتعليم العالي 

 المتدرجة.

جعل مراكز التعليم الأساسي والمدارس التكميلية مدخلا للتعلم النوامي ومواصلة  -4

 قا  به.الارت

الاستمرار في فتا الباب في امتحان الشهادة الثانوية العليا لغير الطلاب النواميين  -5

في تاهيل انفسهم للدراسة في المرا ل العليا وخاصة في مجال الدراسات الإقافية 

 معاهد التاهيل المهني.

الخاصة بقبول الطلاب الناجحين من تشجيع الجامعات والتعهد علن اصدار اللوائا  -6

تقيد بالمؤهل العلمي اللازم للدخول وخاصة في مجال التخصصات التي تشتد  غير

خارجيين يسما  أون طريط قبولها كطلاب منتسبين المزيد منها م إلن اجة التنمية 

 دون المحاقرات.من لهم بدخول الامتحانات فقط 

في بريطانيا التذكير في تقدير فكرة )كلية المجتمع( علن غرار نوام الجامعة المفتو ة  -7

اثنين من كبريات المدن في البلد وان تلبي برامجها ا تياجات القوى  أوفي وا دة 

 العاملة في المنطقة.

تنسيط أنشطة لجميع المؤسسات التعليمية والرسمية وغير الرسمية بحيث ينوم في  -8

متنوعة الأغراض، متعددة اطار فكر تربوي شامل يحقط للناشئين والكبار تربية 

واقحة مصدرها الا تياجات الاجتماعية  أهدافلكنها متصلة وموصولة بم، المسال

 والاقتصادية في المجتمع في تطوره المتسارع. 
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من اعتماد نمو ج وا د لا غير  عدة نما ج تعليمية وطرائط بديلة كثيرة بدلاً  توافر -9

قليل التعليم الرسمي ليحل محل التعليم خارج المدرسة والت أوفي التعليم الأساسي 

ية والمدارس التي تقبل غير المغتربين، ن كلفة التعليم، في المدارس المسائكذلم م

والمدارس المصغرة، ومدارس المراسلة ومدارس  ات المخطط المفتو ة هي بعض 

ي في لا بد من ادخال التعليم الذاتالطرائط التعليمية و أوالبدائل البنوية نما ج لتلم 

المكتبات، وبنوك المعلومات، والمعدات السمعية وعمليات التعلم مثل اللغات 

 البصرية.

انعكاس  ركة البحث العلمي في إطار التربية المستمرة، فلا بد من توجيه اهتمام  -10

تشجيع المؤسسات  غيبي مجال التربية مدى الحياة كما ينالبحث العلمي ف إلناكبر 

المعنية في البحث العلمي  تن تكون بدراسات تتصل بالمشاكل المرتبطة بالمستفيدين 

لويات البحث العلمي وهذه تشمل المشاكل أومن برامج هذه التربية، كما يجب تحديد 

وسائل  المتقدمة، واستعمالالمتصلة بمحو الامية ودوافع التعلم، وفعالية البرامج 

 متقدمة ووسائل الاعلام التربوية الحديثة.التكنلوجيا ال

 تغيير النورة التقليدية للجامعات واعطائها دور أكثر فعالية في اعداد الفرد للحياة. -11

اعداد المعلمين بطريقة أكثر فعالية معتمدين علن أ دث الوسائل والأساليب العلمية  -12

 ولكي يكون مربين لا متخصصين في متلقين المعلومات.

المساعدين المهرة من الرجال الحرف والمهن كالعمال والفنيين الاستعانة ب -13

كذلم ان شارك التلاميذ في التدريس،  متقدمين في التدريس للمدارس، وينبغيوال

 هم.اثنا  تعليمهم لسوا أنفسهموبذلم يعلمون 
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نه اتا ة الفرص للطلبة ان يقرروا بأنفسهم ما يريدون تعلمه ووسيلة  لم ومكا -14

عام بان يبدي رايه في نوع وطبيعة المنهج الذي  كن للمجتمع بنحوٍ وزمانه، كما يم

 تقدمه المؤسسة التعليمية.

 سمات التربية المستمرة  –ثانيا 

التربية المستديمة تربية تستجيب لتطلعات الافراد والجماعات وتلبي  أوان التربية المستمرة 

المستمرة وخصائصها ويذكر  ا تياجاتهم، وثمة اتجاهات متعددة في تحديد سمات التربية

 ( ان أبرز ما يميز التربية المستمرة:Croply and Dave)كروبلي وديف 

 (Vertical Integration)التكامل الرأسي   -1

وتبني  ياه الانسان،  تلم التربية التي تحدث طوال مدة تعني التربية المستمرة بهذا المفهوم

طبيعي وعادي، وبنفس  طوال مرا ل الحياة بنحوٍ تعلم يحدث علن وجهه النور القائلة بات ال

الطريقة التي تستمر فيها عملية نمو شخصية الفرد، أي انها تربية مستمرة تستمر طوال  ياة 

اللحد، ويعني هذا ان تتاح اما  إلنالانسان، وتعلم الفرد في مرا ل  ياته المختلفة من المهد 

ل للتربية المستمرة هي انها يجب ان واسي الأالافراد خبرات متنوعة، ولذا فان المبدا الأس

 تكون عملية متكاملة ومتناسقة تتم خلال  ياة الفرد كلها.

 (Horizontal Integration)التكامل )الادماج( الافقي  -2

الحرف  قديما يتعلم لإنسانالتربية هي الحياة، كان  بتغير أوومؤدي  لم ربط التربية بالحياة، 

 أوفي الشارع  أوفي مكان العبادة  أووالإنتاج، وظهرت المدرسة والمهن في مواقع العمل 

غيرها، ويتطلب الموافقة علن هذا  أوفي المعارض  أوفي المكتبات  أومن وسائل الاعلام 
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يربط  لتربية بغض النور عن المكان وبنحوٍ ان تكون فرص متا ة امام الفرد المتعلم وا

 خبرات التعلم بحياته.

وهذا دليل علن ان الحياة كانع المصدر الأساسي للتربية سابقا )في السابط( فالمهارات 

الاجتماعية كان يتم تعلمها من خلال التفاعل المباشر مع الناس، كما ان المهارات المهنية 

ن طريط مراقبة العمال المهرة والتدريب تحع اشرافهم، في موقع العمل مكان يتم تعلمها 

ظهور  إلنأدى  مّماقد الحياة، ومهارات العمل أصبا هذا النوام غير كف ، ومع تزايد تع

خبرات الحياة اليومية في التعليم، يجب علن يزود باخصائيين في التعليم وأماكن خاصة له، و

التغيير ظهرت الفرد ان يتعلم في سنوات  ياته أشيا  كثيرة، ومع تزايد المعرفة وتسارع 

ية من جديد شيئا متصلا اتصالا وثيقا مع  ياة الفرد اليومية، وان  اجة ملحة لاعتبار الترب

الحقيقة التي لا يمكن التقاقي عنها هي ان هناك مئات الألوف من المدرسين في عالم 

الصناعة، والتجارة والاعمال والنقابات والمساجد والمؤسسات الاجتماعية، والأ زاب 

جتمع يشتمل علن العديد من المصادر التعليمية ان الم فضلاً عن ،السياسية ووسائل الاتصال

 بالمتا ف والمعارض و دائط الحيوان والمراكز الاجتماعية.

ان تحقيط هذا الربط هو المبدأ الأساسي الثاني للتربية المستمرة، ونطوي عليها تغيير أدوار 

لا ينور  كبيرة ومعقدة، وانالمؤسسة التربوية ليتسنن لها ان تصبا جز ا من شبكة تربوية 

 ا علن أساس انها المصدر الو يد للتربية.إليه

 (Prerequisites Forl)متطلبات السابقة للتعلم ال -3

ر فرص وسائل التربية المستمرة، ان تواف تصفهذه الخاصية الثالثة علن انها  إلنينور 

تلف كبير لجميع الناس في مخ بنحوٍ الإمكانات التربوية  توافرالتربية المستمرة يتمثل في 

ن التربية إ لاوالربط ما بين التربية والحياة، إالدرجة المطلوبة من التكامل  توافرالاعمار، و
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ة، والاستعدادات اللازمة عند المستمرة لا يمكن ان تتحقط من دون توافر المهارات الملائم

يسميه دافي  إلنماس  بنحوٍ الافراد الذين سيعيدون من هذه الإمكانات، أي انها تحتاج 

(Dave)  بالقابلية للتعلم(Educabilityفضلاً عن ) الدوافع والقيم والاتجاهات الملائمة إلن. 

ومعنن هذا انه من الضروري ان تكون لدى الفرد قابلية للتعلم، ورغبة فيه، أي ان يمتلم 

-self) ومهارات التعلم الموجه  اتيا (Learning for learn)الفرد مهارات تعلم التعلم 

directed learning)  وغيرها، بجانب وجود الدافعية للتعلم والاتجاه نحو التعليم المستمر

 ا مرغوبا وقروريا.أمرباعتبارها 

ولذا فان التربية المستمرة تؤكد علن أهمية اكتساب المهارات العامة للتفكير، ومهارات )تعلم 

 (self-directedومهارات التعلم الموجه  اتيا  ((Learning to learnكيفية التعلم( 

learningما تتضمن قابلية التعلم الالفة بالمعينات التربوية والتقنيات التعليمية كالمكتبات ( و

ووسائل الايضاح، والمعينات التكنلوجية، كالأفلام والاشرطة والمواد المبرمجة، وما شبه 

ن في  لم، وأخيرا تتضمن القابلية للتعلم قدرة الفرد علن ان يتعلم مع اشخاص اخري

 مجموعات صغيرة وان يتعلم مع الاخرين كذلم.

ة فهي العامل الثاني الهام بعد قابلية التعلم لتحقيط التربية والاتجاهات الملائماما الدوافع والقيم 

من الدافعية عند الافراد، وتوافر  الملائمةالمستمرة، ويتضمن هذا العامل توافر الدرجة 

مستمر، كما يتضمن هذا العامل تعريف الفرد لذاته، كذات نحو التعلم ال الملائمةالاتجاهات 

 متعلمة والايمان بقدرته علن التعلم.

ولذا فان هذا المتطلب المسبط الثاني للتربية المستمرة يشمل علن امتلاك الفرد للقيم 

الاعتقاد بان التعلم شي  جيد مرغوب به،  إلنوالاتجاهات، والدوافع التي تؤدي بالفرد 
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الايمان بضرورة  دوثه واستمراره وان الافراد يتمكنون من التعلم في تلم فضلا عن و

لذلم، وخاصة  الملائمةالاعمار ولكنهم لكي يتعلموا فعلا لا بد من ان تتوافر لديهم الدافعية 

 الدافعية للحصول علن معلومات ومهارات جديدة.

 :ومن السمات أيضا التي تسبغ أهمية القوى علن التربية المستمرة

التغير السريع والمستمر في مختلف مواهر الحياة، وخاصة في ميادين العلوم  -1

والتكنلوجيا، وما يصا بها من تغيرات اقتصادية واجتماعية وتغيرات القيم الثقافية، 

الاجتماعية بين البشر، ومع ان التغير هو سنة الحياة، الا ان ما التي تحكم العلاقات 

 عن التغيرات السابقة هي سرعة التغير. يميز التغير في العصر الحديث

 شموليته وعالميته وتعدد ابعاده. -2

أسرع مع تزايد مدى  ياة الانسان وعلن  بنحوٍ فالتغير في الوقع الحاقر يحدث 

سنين  ياته تكيفات  فيعكس التغيرات في الماقي، ويتطلب هذا ان يجري الفرد 

جديدة لأكثر من مرة، ومن المعلوم ان التكيف الجديد يتطلب تعلما جديدا، وهذا يعني 

ان جرعة وا دة من التعليم تحدث في السنوات الباكرة من  ياة الانسان لم تعد كافية 

 لتنقله عبر سنوات العمر برا ة وطمأنينة.

كان التغير  وإ اة عن التغيرات السريعة، مواهر التهديد المستمر لحياة الانسان الناجم -3

ن المواهر السلبية المرتبطة المستمر، فإالسريع يحتم ظهور الحاجة التي التعليم 

تطبيط مبادف التعليم المستمر علن أنومة التربية فعندما لي أوبالتغير تحتم من باب 

فقد ترتبط  ،يحدث التغير بسرعة هائلة ويؤثر في مدى واسع من القيم وطرائط الحياة

ح النتائج من تقادم مهارات العمل عند الافراد التي أوقد تتر أوبه اثار سلبية جدية 

تهدد الاتزان النفسي لديهم، ولذا يصبا من الضروري التعرف علن الاثار السلبية 
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ط مكافحتها ومواجهتها من جهة، ائالممكنة لهذا التغير، و لم بتطوير برامج وطر

 ة التربوية القائمة علن مواجهة هذه النتائج من جهة ثانية.وتقويم قدرة الأنوم

مهمة للغاية لارتباط تلافيها  تعُدولعل النتائج السلبية الناجمة عن التغيير في بعض الميادين، 

 بالنوم التربوية وهذه هي:

التهديد الناجم عن التقادم وان التغير السريع في العلم والتكنلوجيا وفي المعرفة  -أ

ظهور أدوات  إلنظهور وظائف جديدة، وانعدام بعضها كما أدى  إلنة أدى الإنساني

جديدة لإنتاج واختفا  بعضها، وبقدر البعض ان المعلومات في بعض ما يدين المعرفة 

 يحتم استمرار التعلم لمواجهة الجديد. مّماقل أ أوعشر سنوات كلّ  تتضاعف

سريع في ميادين العمل والعلاقات  بنحوٍ التهديدات السيكولوجية: عندما يحدث التغير  -ب

لتفاعلاتهم مع بيئاتهم، في نهاية  الاجتماعية، فان الافراد يفقدون المعاني الحقيقة

 يفقدون الثقة في قدرتهم علن فهم أنفسهم وعلاقتهم مع المجتمع. الأمر

د تهديد المجتمع: ان التغير السريع يهدد الأبنية الاجتماعية التي يتفاعل قمنها الافرا -ت

الجماعات الصغيرة  أوالعمل  أوبالتفكم والزوال سوا  كان  لم في ميادين العائلة 

 ا الانسان.إليهالتي ينتمي 

 القصور والعجز في الأنظمة التربوية التقليدية: -4

ان التعليم الحالي والأنومة التربوية القائمة تعاني من مواهر نقلا شديد تقلل من قدرتها 

 منتجة فعالة في وجهة تحديات العصر ومن هذه النواقلا:علن اعداد الافراد لحياة 

 غفال مرا ل الحياة اللا قة.مرا ل الباكرة من  ياة الانسان وأقصر التعليم علن ال -أ

 التركيز الكبير علن معرفة الحقائط علن  ساب الاتجاهات والمثل والقيم. -ب
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وخارج جدران طغيان التدريس )التعليم في المدرسة( علن  ساب التعلم من الحياة  -ت

 المدرسة.

 الانفصال ما بين التربية والحياة. -ث

وهذه الأسباب  ومبرراً  هذه الأسباب تجعل من التربية المستمرة مطلبا مشروعاً كلّ  وان

ليسع هي الأسباب الو يدة التي توهر أهمية التعلم المستمر مدى الحياة، بل هناك بعض 

 :ات العلمية الأخرى والتي من أبرزهاالاعتبار

الرغبة الجامحة عن المراهقين في بعض الدول لدخولهم سول العمل والإنتاج والقيام  -أ

وما يرتبط مع  لم من مشكلات سلوكية واجتماعية توهر علن شكل  بأدوار الكبار

 ثورات شباب.

رغبة الكبار خاصة في الدول النامية للتعويض عن الفرص التعليمية التي فقدوها في  -ب

 سنواتهم الباكرة.

عداد قوى عاملة مدربة في وقع سريع وبمعدلات مرتفعة إ إلنجة المتزايدة الحا -ت

اقتصر التدريب علن  ياة الانسان  إ المواجهة النمو الاقتصادي الذي لا يمكن تحقيقه 

 الباكر.

 بنحوٍ لوقع طويل من العمر  كاملاً  ارتفاع مستويات تكلفة التعليم الذي يقتضي تفرغاً  -ث

وكذلم ارتفاع تكلفة التعليم العالي المبني علن  ،الغنية يمكن ان تتحمله في الدول

 لا يمكن تبريره. بنحوٍ التفرغ الكامل 

 التعلم أقعف من قدرة الصفار، إ  زيف الادعا ات القائلة بان قدرة الكبار علن -ج

أشارت النوريات الحديثة في التعليم، وخاصة نوريات تمرير وتنويم المعلومات 
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ل التعليم وتقديم المواد اة إ ا أ سن اختيار طرلموا بنفس الكفايكبار يمكن ان يتعبان ال

 التعليمية.

 ثالثا: أسس التربية المستمرة

ان التربية المستمرة من  يث هي عملية تعليم تقوم علن اشباع  اجات الحياة الضرورية 

رس ولين عن التربية والمدارة للحوات عابرة، وتقتضي من المسؤلكل فرد في المجتمع مساي

لوا من مناهج التربية والتعليم بحيث تسما للمدرسة ان تقوم بدورها كما ينبغي، وتسما يعُدان 

 للمتعلم كذلم ان يبني علن هذا الدور ويستكمله ما بقيع فيه  ياة.

كما يجب علن التربية المستمرة ان تقوم علن أساس شمولي )جميع اشكال العمل التربوي 

محتوى  إلنل تحديد التربية بالنور أويصبا بعد اليوم ان تح وصوره ومرا له الزمنية، فلا

ان تتصور التربية معين من المعلومات التي يجب علن الطالب ان يستوعبها، بل ينبغي 

ن طريط المعلومات من محيطه، وكيف يحقط تحدث في  ات الانسان الذي يتعلم مكعملية 

  اته علن مر الأيام.

هذه النورية في التربية تقوم علن دعائم قوية في علم الاقتصاد والاجتماع، وكذلم في علم 

النفس الذي اثبتع ان الانسان كائن ناقلا ولا يتكامل الا بفضل المثابرة في التعليم، وا ا صا 

هذا فلا شي  يحول  ينئذ التعليم في اية مر لة من العمر وفي جميع الحالات والوروف 

 بها الانسان، وبذلم تكتسب التربية صفة الشمولية. التي يمر

نوام معقد قائم علن أساس علم قبط الالي،  إلنكما ان التربية المستمرة اخذت اليوم تتحول 

 وهي: ،وعلن مبدا الاهتمام بجميع العناصر التي يتألف منها الموقف التربوي

 الاهتمام بسلوكه وتفهمه وتعديله. المتعلم إ ا ينبغي 
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 لم الذي يقوم بدور المربي.المع 

  أومصادر المعرفة المنومة تنويما ونعني بها المعلومات التي سوف يتلقاها الطالب 

 سوف يطلع عليها بنفسه.

  البيئة والمقصود بذلم تمكن المتعلم من ان يبحث بنفسه في البيئة عن المعلومات التي

 ا.إليهيحتاج 

  يمكن بها تسجيل الاستجابة المتعلمة وسائل التقييم والمراقبة أي الوسائل التي

 والسلوك المعدل.

 :، وهيثلاث أسس رئيسية إلنوقد تم تصنيف أسس التربية المستمرة 

 .الأساس الفلسفي للتربية المستمرة 

 .الأساس الاجتماعي للتربية المستمرة 

 .الأساس النفسي للتربية المستمرة 

 

 الفلسفي للتربية المستمرةلا: الأساس أو

تعليم بصفة د التغيرات المتلا قة في شتن مجالات الحياة بصفة عامة، وفي مجال المع تزاي

سبيل الافراد والمجتمعات لمواجهة تحديات العصر الذي نعيشه،  خاصة، اصبا التعليم

والتكيف مع التغيرات العلمية المتسارعة، أي يمكن القول انه المؤثر الرئيسي والدائم علن 

لذي يحدد قدرة هؤلا  الافراد، وتلم الدول علن البقا  والاستمرارية  ياة الافراد والدول ا

في هذا العالم الدائم المتطور كنتيجة لكثير من العوامل منها الثورة العلمية الهائلة في مجالات 

عديدة خاصة في مجالات الاتصالات، والمجال الاقتصادي والمجال الاجتماعي، والتغيرات 
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يتطلب تطورا في انومة التعليم السائدة، خاصة نوم اعداد المعلم،  مامّ السياسية المتلا قة، 

تحقيط التغيير الهادف الذي يهيئ  إلنوتدريبه علن ان يتم  لم في اطار فلسفة تربوية تسعن 

التكيف مع التغيرات الحادثة الجديدة، ويمكنهم من المساهمة من تحقيط التنمية  إلنالافراد 

 ة دائما في ا داث التطوير المطلوب.يأخذ الافراد بزمام المبادر لن انالشاملة للمجتمع، ع

 ثانيا: الأساس الاجتماعي للتربية المستمرة

 أساسياً  التربية المستمرة يصبا التعلم الذاتي والتعليم المتمركز  ول المتعلم هدفاً  إطارفي 

هؤلا  الافراد  يعُدللأفراد ويضمن انخراطهم في أنشطة التعلم الذاتي، ويحقط النمو الذاتي 

يصبا قرورية  القدرة علن التعلمللتعامل في التغيرات الاجتماعية المتلا قة، وهكذا فان 

في  ، وخصوصاً ولة عملية التعلم الموجه  اتياً من طريط قدرة الناس علن الاختيارات المسؤ

ولية، وا ترام مل الوعي الذاتي، والا ساس بالمسؤ، فالتربية المستمرة تشالبعد الاجتماعيّ 

ن مع الاخريين في مجموعات من أوشخصية الاخرين، والقدرة علن التقييم والقدرة علن التع

اجل تحقيط غايات أخرى، وتعلم ثقافة المجتمع بما تحويه من قيم ونوم وواجبات، وغير  لم 

 اعيّ التطبيع الاجتم أويتقبله المجتمع ويغيره، ومن خلال عملية التنشئة الاجتماعية  مّما

(Socialization process) رسة مّماوهي العملية التي تهتم بالنمو المستمر للفرد، تعده ل

 ادواره الاجتماعية دائمة التغير.

 ثالثا: الأساس النفسي للتربية المستمرة

تطورات إيجابية في  ياة الافراد والشعوب  إلنأدت التغيرات السريعة المتلا قة 

بعض المواهر السلبية، منها مواهر  إلنا، وأيضا أدت هإليوالمجتمعات التي تنتمي 

الاغتراب والتي تمثل ظاهرة اجتماعية تبرز مواهر انعدام التوازن المفترض بين الشخصية 
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في تفسير والثقافة كنتيجة لازمة لعدم الاشباع الكامل لحاجات الانسان الأساسية، وعدم اليقين 

عدم القدرة علن التنبؤ بالمستقبل، وهكذا تضطرب ظواهر التغير والحم علن الأمور، وكذلم 

 مّما ياة الافراد الذين يشعرون بعدم قدرتهم علن التكيف مع التغيرات الهائلة المتلا قة، 

يولد إ ساس بالعجز ويقلل من رغبة الافراد في العمل والانجاز، وهي ظواهر يمكن ان 

عداد الفرد إ إلنمستمرة تعسن اض الحضارة( لهذا فالتربية الأمرنطلط عليها مصطلا )

يضمن  مّماعلن مواجهة مطالب الحياة وتكوين شخصية متكاملة سوية،  بحيث يكون قادراً 

صحة الفرد النفسية، وبالشكل الذي يمكن الفرد من التكيف مع عصر التقدم العلمي 

النفسية والتكنلوجي الذي نعيشه وهذا يفترض علن النوام التعليمي الحالي الاهتمام بالصحة 

علن تطوير نفسه باستمرار، ويمارس أنشطة ويندمج  قادراً  متميزاً  للمتعلم، والتي تعني فرداً 

 فعال ومنتج. بنحوٍ مع مجتمعه 

 رابعا: دور الجامعة في التعليم المستمرة

الذي  جامعة في العصر المعلوماتييمثل التعليم التربوي المستمر ا د الأدوار التي تقوم بها ال

ر علن تخريج أفواج من الخريجين مرة وا دة، وانما إعادة تدريبهم وتأهيلهم لم يقتص

ن طريط مة المجتمع مالجامعة، وهو خد أهداف أبرز د قط أوتعليمهم مدى الحياة، وهذا يح

الانفتاح علن المجتمع بكافة قطاعاته وشرائحه، وتلبية ا تياجاته وتطلعاته ليكون التعليم 

ا ة لجميع المواطنين علن مستوى الافراد والمؤسسات المختلفة، عملية تنمية شاملة، ومت

يهدف تنميتهم وتطوريهم، وتزويدهم بمهارات التكيف مع المتطلبات الحضارية، ومواكبة 

المستجدات التربوية الحديثة، والتفاعل مع برامج التنمية المختلفة، و لم عبر برامج ودورات 

ليم التربوي المستمر بعد راسيا يتمثل في تعليم منومة ومخطط لها، ويمثل التعتربوية 

المواطنين عبر جميع مرا ل الحياة، وبعد افقيا يتثمل في تكامل الخبرات الاكاديمية وغير 
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تقع في ن هناك شبه اتفال علن ان الجامعات إ  إ ،الاكاديمية النوامية منها وغير النوامية

المتخصصة، وتنمية المهارات والقدرات  عداد وتدريب الكوادرقمة الأجهزة المسئولة عن إ

العلمية والفنية والفكرية، من أطبا  ومهندسين وعلميين وزراعيين واجتماعيين وتجاريين 

ؤدي دور هام من المتخصصين، والتعليم الجامعي وان كان ي سواهمواقتصاديين وقانونيين و

خطط وبرامج التنمية  ن تفاعله الإيجابي المباشر في سبيل تحقيطفي هذا المجال، إلا إ

دفعات  إلنالقومي، ومازال في  اجة  أوالاقتصادية والاجتماعية، علن المستوى المحلي 

 ن طريط اتا ة فرص اكبر للتعلم المستمر.ماقوى في مجال خدمة المجتمع 

بشأن دور التعليم  (1974)توصيات ندوة التي عقدت تحع رعاية اليونسكو  وكان من أبرز

عليم المستمرة مدى الحياة ان تكون  اجات المجتمع بمثابة أساس من اجل الجامعي في الت

وكذلم قرورة  ،أنشطة تعليمية ومناهج جديدة داخل وخارج نوام التعليم الجامعي عمالاست

، وأيضا اكدت الندوة  ولياتهم تجاه المتجمع والعمل علن خدمته بشتن الوسائلتحمل مسؤ

باعتبارها جانبا هاما من جوانب التعليم المستمر مدى علن قرورة تشجيع التعليم الذاتي 

 الحياة.

 أبنا  المجتمع من خدماتها التعليمية لتشمل ان تبني الجامعة سياسة التعليم المستمر سوف يزيد

لحرفيين داخل اوطويلة لمتخصصين و، و لم من خلال ما تطر ه من برامج قصيرة جميعاً 

تقدمها الجامعة بمشاركة الخبرا  من  أوذة الجامعة خارجه يقدمها أسات أوالحرم الجامعي 

 غير اساتذتها.

ن مفي دعم برامج التعليم المستمر لأفراد المجتمع  مؤثراً  كما يمكن للجامعة ان تمارس دوراً 

 طريط:
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تنويم دورات تدريبية للعاملين في المجالات المختلفة كقطاع التعليم من مدرسين  -1

، والدوائر الحكومية التي يتصل عملها وموجهين ومدربين، وقطاع الصحة

رسة مّماودعم قدراتهم علن بالمواطنين و ياتهم اليومية و لم بهدف رفع كفا تهم 

 وليات التي يتحملونها.المسؤ

عقد ورش عمل بعض الموقوعات التي يحتاجها المجتمع مثل إدارة المدرسة وإدارة  -2

جي العمل مع دريس العلاالصف، النشاط اللاصفي، واتخا  القرار الإداري الت

 عداد لاختبارات التحصيلية، دراسة الحالات الفردية.الأطفال الموهوبين، إ

اجرا  البحوث  ول بعض المشكلات المحلة في المجتمع التربوي وإدارية سوا   -3

لفهم  بتكليف من الجهات الحكومية المختلفة، تكون أساساً  أوبمبادرة من الكلية 

 ومواجهة هذه المشكلات.

انشا  نوام الجامعة المفتو ة المبسطة للعوام وانصاف المتعلمين وتيسير سبل التعلم  -4

 لهم وتشجيعهم.

انشا  مكتبة متكاملة في مختلف مناطط الدولة تخدم جميع الا يا  السكنية ولمختلف  -5

الفئات العمرية والتعليمية والمهنية والجنسية، تيسر لهم الحصول علن المراجع 

 لتعلم المختلفة.والكتب وأدوات ا

ربية وبعض اللغات الشرقية بأساليب التعليم الذاتي وانشا  معامل لتعلم اللغات الأ -6

 الحديثة.

 برامج تقدم فقرات علمية مبسطة تلائم ن مع وسائل الإعلام المختلفة لإعدادواالتع -7

بعض الحرف  أوالاقتصاد المنزلي  أوفي مجالات مختلفة كالفنون  جميعها الفئات

 اليدوية المبسطة.
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ط التدريس ونوام التعليم ائن مع وزارة التربية التعليم في تطوير وتحسين طرأوالتع -8

نها مر لة أساسية يتم فيها إ  إفي جميع المرا ل والتركيز علن المر لة الابتدائية 

تكوين الميول والاتجاهات والمهارات الأساسية وتعزيز أساليب التعليم الذاتي 

 و لم  سب الاتجاهات الحديثة في التربية. ،الأطفال مها عندوتدعي

تنويم الدورات التدريبية والدراسات الحرة في ميادين المعرفة المختلفة ونشر الثقافة  -9

فادة المواطنين من إمكانيات الجامعة ومرافقها ة بين الافراد وإتا ة الفرصة لاالقومي

 في مختلف المجالات.

التعليم المستمر،  أهدافتكنلوجيا التعليم في تحقيط  ستعمالة واالدراسة بالمراسل -10

فيتلقن الطالب إرشادات أعضا  هيئة التدريس بإ دى وسائل الاتصال المختلفة سوا  

في   بارزاً يمكن للجامعة ان تؤدي دوراً  التلفزيون، إ  أوالإ اعة  أومن خلال البريد 

فراد، والتي تتوا م مع ا تياجات الأ تنوعة،هذا المجال في اعداد البرامج التعليمية الم

المواطنين اثنا  دراستهم من  كما يمكن ان تساهم مساهمة فعالة في عملية ارشاد

بارزاً في اتا ة  خبرات أعضا  هيئة التدريس بهتا، وهذا يمكن ان تؤدي دوراً  طريط

والثقافية  تهم المهنيةم الأفراد بهدف زيادة فعالية كفايمافرص التعليم المستمر أ

 المادي.ووالفكرية وتحسين مستواهم الادبي 

فلسفة التعليم المستمر في النقاط  الجامعة في خدمة المتجمع من طريط كما تحدد أيضا وظائف

 ية:الات

 ن طريط التعليم المستمر.منة افراد المجتمع علن تحقيط النمو الذاتي المتكامل أومع -1
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عتبار هذا التدريب جانبا استثماريا لأرباب العمل تدريب افراد المجتمع اثنا  الخدمة با -2

للعاملين في يستهدف تحقيط النمو المهني، ورفع مستوى الأدا  والكفاية الإنتاجية 

 مؤسسات المجتمع.

تدعيم الصلة بين الدراسات الجامعية والمشكلات الواقعية في المجتمع والبيئة  -3

 المحلية.

ن طريط اتا ة الفرصة لهم للتعرف علن ع ملوعي الثقافي بين افراد المجتمتعميط ا -4

 ثقافات الدول المختلفة، والتعرف علن خصائلا ومقومات وقضايا العالم العربي 

تفاعل مستمر  ، وانماو لم فان برنامج التعليم المستمر ليس خدمة تقدمها الجامعة للمجتمع

وتبادل مشترك للفائدة والخبرة وعدم الصلة بين الدراسات التي تقوم بها الجامعة والمشكلات 

الواقعية في المجتمع والبيئة المحلية فان علن الجامعة باعتبارها مركز الاشعاع الفكري 

نية وما لها والعلمي في أي مجتمع من المجتمعات لما لها من الإمكانيات العلمية والمادية والف

من علاقة مباشرة مع المجتمع ان تتحمل مسئولية برامج التعليم المستمر، وان هذه الأنشطة 

سات الإنتاجية التي تقوم بها الجامعة لدعم برامج التعليم المستمر من شانها عدم عمل المؤس

 في المجتمع من  يث:

 علمي منوم. بنحوٍ مية ولياتها الإنتاجية والخداعدة هذه المؤسسات علن القيام مسؤمس -1

ة عكس علن كفايين مّمارفع الكفاية الإنتاجية والادائية للعاملين في هذه المؤسسات  -2

 دورها في المجتمع.

 نتاجها. أوم خدماتها إليهدعم العلاقات بين هذه المؤسسات والموظفين الذين توجه  -3
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 خامسا: مزايا ومعوقات التعليم المستمر:

ن هناك بعض المزايا والمعوقات للتعليم أ إلني نتائجها قد توصلع بعض الدراسات ف

 المستمر.

 ية:مستمر التي تتمثل في النقاط الآتلا: مزايا التعليم الأو -5

 انها مكنع الدارسين القرنين من الدارسة من مواصلة دراستهم بسهولة. -أ

 التنمية المحلية. أهدافتصميم برامج جديدة تخدم  -ب

 خلال المشاركة والنقاش الهادف.زيادة النشاط والتفكير من  -ج

 ية:عليم المستمر تتمثل بالنقاط الآتاما عن المعوقات الت

يجعلهم لا يحضرون  مّماعمل  أوالسفر لامور عائلية  إلنبعض الدارسين يضطرون  -أ

 الاستمرار في دراسة البرامج. أوبعض البرامج 

 ا التوقف إ أوتأثير بعض الاسرة في افرادها من  يث المشاركة في البرامج  -ب

 ترك البرنامج. إلناعترقع الاسرة ازمة داخلية فيؤدي هنا 

التحويل المستمر للمشاريع والبرامج المبرمجة التي تزيد من فاعلية الفرد وتجذبه  -ت

 لعملية التعليم.

عدم وجود تخطيط مسبط جيد تمثل مرا ل تطور الفرد وبنا  قدراته بما يفيد نفسه  -ث

 والمجتمع.
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 الاتصال والتواصل 

 تعريفه لغة واصطلاحًا
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 الأهداف التي يمكن تحقيقها للطلبة بعد إكمال الفصل 

 

 يكون الطالب قادرًا على أن: 

 يعرف الاتصال والتواصل  .1

 يذكر نشأة الاتصال والتواصل. .2

 يبين أهمية الاتصال والتواصل.  .3

 يمييز بين أنواع الاتصال والتواصل.  .4

 يعطي أمثلة عن الاتصال والتواصل. .5

 ينشئ مخطط لعناصر الاتصال والتواصل.  .6

 يفرق بين الاتصال والتواصل. .7

 يبدي رأيه في الاتصال والتواصل.  .8

 يصحح المعلومات المغلوطة عن الاتصال والتواصل. .9
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 الاتصال والتواصل

أثُيرت في الآونة الاخيرة مصطلحات  ديثة لها جذور قديمة متصلة بالتعليم المستمر، ولها 

علاقة وثيقة بتنمية التعليم وادامته وزيادة الزخم في قابلية المتعلمين في زيادة الروابط 

والتواصل المعرفي، وهذه المصطلحات التي تداولع بين أروقة المجتمع ليس وليدة اليوم 

متداولة؛ لكنها لم تؤطر بنحوٍ معزل عن المصطلحات الاخرى؛ السبب واقا  أنما كانع

بيانه من التطور الحاصل في المجتمع ونهوض عصر سمي بعصر التكنولوجيا، لذا ننفرد 

بفصل خاص نوقا فيه ماهية هذان المصطلحان لغة واصطلا اً، وابراز اهميتهما من ثم 

لما ا ر وأنواع  الاتصال والتواصل، ونبين نضع ابرز الفوارل بين المطصلحين، وعناص

 هذا التداخل فيما بينهما. 

 الاتصال والتواصل لغةً 

 إن الجذر اللغوي مشترك ما بين المصطلحين، هو: 

لى إليه يصل وُصُولا أي بلغ     صى ل عى الشي  من باب وعد و صِلىةً أيضا و وى صى وى صى لى : وى

لى أي دعا دعوى ال ل بمعنن اتعصى صى جاهلية وهو أن يقول يا لفلان قال ى تعالن } إلا الذين ووى

ل قد الهجران والوصل أيضا وصل الثوب والخف  ص  يىصلون إلن قوم { أي يتصلون و الوى
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ل  وبينهما وُصلة  أي اتصال و ريعة وكل شي  اتصل بشي  فما بينهما وصلة والجمع وُصى

ال صى  (*.)و الأىو 

لاتصال والصلة والترابط والالتئام والجمع والإبلاغ والانتها  التواصل ايضًا: الاقتران وا    

ديقىانِ، أي واصلى أى دُهما  اصلى الصع والإعلام، وتعني إنشا  علاقة ترابط وإرسال وتبادل، وتوى

الىن، وتواصلعِ  ةِ: أي تىوى ائدِى لى ال مى و  لى الحديثُ  ى عا، اتعفىقا، وتواصى تمى الآخرى فيِ اتلفىال ووئام: اج 

 الأشيا ، أي تتابعع ولم تنقطع.

     

 الأتصال والتواصل اصطلاحًا 

وظيفة معرفيةّ متمثلة في نقل الرموز الذهنيةّ وتوصيلها بوسائل لغويةّ، وغير الاتصال:     

 لغويةّ، نتعرف من طريقها معالم المعرفة المتنوعة.

ويعرف ايضًا: جمالية الوصول إلن المعارف وسد  اجة الانسان من خلال وسائل تقليدية    

كانع أو تكنولوجية  ديثة، ويتم من خلاله عمليةّ نقل للأفكار والتجارب وتبادل المعارف 

 بين الأفراد والجماعات، وقد يكون التواصل  اتياً بين الإنسان ونفسه أي  ديث النفس فقط. 

                                        

 

 

 725، ص1990الرازي،  0 *
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أيضًا: عملية اكتساب واطلاع  و  دٍّ وا د، أي لا يكون هناك رد الصدى من  ويعرف   

 المرسل أو المستلم، وعادة تحمل المحادثة أو اللقا  طرف وا د لا غير. 

عمليات متنوعة تتدرج من التفاعل بين الأفراد إلن استعمال شبكات الاتصال التواصل: 

لمعلومات، أي عندما يدرك بعضهم بعضا، التكنولوجية، ويحدث عندما يتبادل الأفراد ا

وعندما يتبادلون الرسائل فيما بينهم، ولا يقتصر  لم علن الجانب اللفوي فقط بل يتضمن 

 .الإيحا ات والإشارات والموهر وأوقاع البدن

ويعرف أيضًا: عمليةّ نقل للأفكار والتجارب وتبادل المعارف بين الأفراد والجماعات،      

العلاقات الإنسانيةّ وهدف تطويرها من خلال مناقشة الافكار وانتاج المنوومة ويعُدُّ جوهر 

 معرفية متكاملة.

ويعرف أيضًا: عملية تفاعل مستمر بين الافراد وتكوين بنن معرفية مشتركة من طريط  

 المناقشة المستمرة المباشرة، ويكون فيها طرفين مرسل ومستلم واعادة الصدى للمرسل.

 

 يخية للاتصال والتواصل النشأة التار

 ((Communisإلن الكلمة اللاتينية Communication)يرجع أصل كلمة اتصال)       

وتطور هذا المعنن وأصبا يعني ، ( أى " مشترك " أو " عام " (Commonومعناها

 ."النقل"، وسيطر في الفرنسية المعاصرة علن باقي المعاني الأخرى

ياته وأنساقه، ظهر في النصف الثاني من القرن التاسع ان البحث في التواصل ونور     

عشر، تاريخ وصول الرأسمالية مر لة الامبريالية. ويتجلن  لم من خلال الأبحاث التي 
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أنجزت في  قلي الفيزيا  والرياقيات  ول مفهوم  ساب الا تمالات وا تمال الحدث، 

مات التواصل ودعائمه، وهذه وإمكانيات قياس هذا الا تمال،  يث عثر فيها علن بعض مقد

الأبحاث هي التي أعلن عنها في مداخلات كل من العالم الفيزيائي النمساوي "لودفيغ إدوار 

بولتزمان"، "اندريفتش ماركوف" و"رالف ويندون هـاريلي". ولكن منذ الأربعينات من 

 نوعيا، إ  القرن العشرين، أي قيل الحرب العالمية الثانية، عرف البحث في التواصل تحولا

أثمر التعاون العلمي الكبير بين المهتمين بالرياقيات ومهندسي الاتصالات اللاسلكية 

مساهمات  ات أهمية كبيرة تجلع في التوصل إلن أن الخصوصيات النورية لكلل نسط من 

العلامات المستعملة من لدن الكائنات الحية والتقنية، لها غايات تواصلية، ولتحقيط هذا 

ز المعرفي أقبل منورو التواصل علن معالجة بعض مواهر التواصل اللساني بمنوور الإنجا

جديد، وانطلاقا من النما ج التي اقتر ها المهتمون بالرياقيات استطاع الحقل اللساني تعديل 

تصوراته وتجديدها وتحقيط بعض مفاهيمه والتعاطي مع إشكالات جديدة وخاصة ما يتعلط 

 .لتواصل وآثار النقل والتشويشبالمعنن والسيال في ا

ويمكن القول إجمالا أن البحث في التواصل لم يرل إلن مستوى النورية ولم يشيد       

نما جه المعروفة إلا في أواخر الأربعينات من القرن العشرين في الولايات المتحدة وبعيد 

مشارب والتكوينات الانتها  من الحرب العالمية الثانية، وهكذا سيوهر علما  من مختلف ال

في مجال التواصل والاتصال أمثال "شانون"، "ويفر"، "واينر" و "لاسويل"، وفي 

الخمسينات ستوهر إبداعات أخرى لعلما  آخرين من أمثال "شروم"، "كاتز"، "لازار 

سفيلد"، و"ماكلين"، لتتلوها نما ج أخرى في عقد الستينات والسبعينات والثمانينات، ولا 

 .ج تتطور وتنهل من  قول معرفية مختلفة، وتوظف في ميادين إنسانية متعددةزالع النما 
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وأثنا  القرن الثامن عشر، وبعد تطور وسائل النقل، أصبا المصطلا يعني الطرل      

والقنوات والسكم الحديدية، ومنذ بداية الثلث الأول من القرن العشرين صار يعني في 

الطباعة والسينما والراديو والتلفزيون، وشاع هذا المفهوم الولايات المتحدة وبريطانيا مصنع 

في فرنسا وخاصة في استعمالات الفنانين والصحفيين؛ لكنه لم يؤخذ به في المعاجم الفرنسية 

 .الكبرى

يبدو مّما سبط أن استعمال مصطلا التواصل في الفرنسية والانجليزية خضع تاريخيا 

  :يني إلن أن صار يعني في المعاجم الكبرىللتطور، فمعناه تطور من الأصل اللات

الانتقال من  التحدث عن شي  ما، التحاور مع شخلا ما، أو إرسال شي  ما لشخلا معين

 .مكان إلن آخر

 le gran ( معنن آخر جديدا في معجمه )1970وقد أقاف "روبير" في سنة )    

Robert وهو تدخل العلاقة الدينامية في عمل ما، والثابع من خلال ما سبط أن المعاجم ،)

الفرنسية والانجليزية استخدمع كلمة "التواصل" كأ د مرادفات المصدر العربي "التشارك" 

 ."أو"التفاعل

وبقي هذا المصطلا في تطور مستمر علن يومنا هذا فقد أرتبط هذا المصطلا وأدوات 

ث المتمثلة بالحاسوب والايباد والموبايل وارتباطها بالانترنع ودخلع التواصل الحدي

التكنولوجيا بكلل قوة واصبحع الرسالة بكلتا نوعيها شفوية أو تحريرية هي تحع استعمالات 

هذه التكنولوجيا أو اللقا  المباشر الذي يحدث بين الافراد أو المجتمعات واصبا العالم مطبقاً 

قيط إلا انهما بقيا متلاصقين لا يميز متن يستعمل مصطلا الاتصال للمصطلحين وبنحوٍ د

 والتواصل كل  علن  دا.  
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ان نحدد مرا ل التطور في مصطلحي الاتصال والتواصل يمكن  صرها  أردناوإ ا ما      

النورية التي تقسم مرا ل  وهيما يطلط عليها )نورية الانتقالات( في نورية قد وقعع 

 :يأتيا تطور الاتصال كم

كانوا إ  تفترض معوم التخمينات أن البشر  عصر الإشارات والعلامات الأولن:المر لة  

فن تجمعات صغيرة منذ ملايين السنين، وبالتأكيد كان في تلم المدة أيضا اتصال  يعيشون

وتواصل بين المجموعات والبشر بعضهم البعض، وإلا ما انتقلع خبراتهم من جيل إلن جيل، 

الهمهمة،  )الزمجرة،الأرجا إنهم مارسوا الاتصال من طريط الأصوات  والا تمال

 .والأرجل...( فضلاً عن لغة الجسد وإشارات الأيدى الصراخ

( ألف سنة 40 – 35يرجا ظهور اللغة خلال ) ، إ المر لة الثانية : عصر التخاطب واللغة

الكرومانيون " الذى  مضع بين مخلوقات تشبه الجنس البشرى الحالن يطلط عليها " إنسان

عثر علن بقاياه فن كهف كرومانيون بفرنسا، مّما سما بابتكار كثير من ا تياجاته في هذا 

فن  الوقع، وعاش كمزارع واستأنسها في تلم المدة، وهنا تبدو اهمية اللغة والتواصل

 بالإنسان. الارتقا 

نيين  تن توصل إلن القدرة فقد استغرل الانسان ملايين الس المر لة الثالثة: عصر الكتابة

علن استعمل اللغة، واستغرل الأمر عدة قرون  تن أصبحع الكتابة إ دى  قائط الحياة 

  .الإنسانية

  :وقد مرت الكتابة بالعديد من المرا ل

 الكتابة التصويرية .أ

 الكتابة علن أساس النطط .ب

 الكتابة الألفبائية .ت



     الفصل الرابع 

 

 

 

  

98 

 

 

 

وتعد الطباعة أ د أبرز الابتكارات البشرية فن كل  عصر الطباعة الرابعة:المر لة 

 .التطورالعصور، وقد مرت بالعديد من مرا ل 

و لم مع ظهور الصحافة الجماهيرية، بدأت  عصر الاتصال الجماهيرى الخامسة:المر لة 

 ينئذ سرعة نشاط الاتصال البشرى فن الزيادة المطردة، وقد شهد القرن التاسع عشر معالم 

 .الجماهيرىصال ثورة الات

الاتصال التفاعلن، إ  شهد النصف الثانن من القرن العشرين من  السادسة: عصرالمر لة 

اشكال تكنولوجيا الاتصال ما يتضا ل أمامه كل ما تحقط فن عدة قرون سابقة، ولعل أبرز 

 دث بين تكنولوجيا الحاسبات الالكترونية  الذيمواهر تلم التكنولوجيا  لم الاندماج 

 نولوجيا الأقمار الصناعيةوتك

 

 أهمية الاتصال والتواصل

إن للمصطلحين اهمية كبرى في عملية تبادل المعلومات والأفكار بين أفراد أي مجتمع      

وبعضهم، سوا  أكانع أفكار  ات طبيعة علمية أو عملية أو اجتماعية أو ثقافية، وتنبع من 

الآخرين، ويقضي الموظف في المتوسط   اجة الفرد إلن الكلام والاستماع والتفاعل مع

من وقع العمل في عمليات اتصال وتواصل، تزيد كثيرا في الأفراد اللذين يعملون  75%

 .في التواصل الجماهيري
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وقد  هب" كارل كولي" عالم الاجتماع الأمريكي ورائد علم النفس الاجتماعي إلن أن 

علاقات الإنسانية وتتطور، إنه يتضمن ( الذي بوساطته توجد ال*)الميكانيزم "التواصل هو 

كل رموز الذهن مع وسائل تبليغها عبر المجال وتعزيزيها في الزمان، ويتضمن أيضا 

تغييرات الوجه وهيئات الجسم والحركات ونبرة الصوت والكلمات والكتابات والمطبوعات 

المكان  والقطارات والتلغراف والتلفون وكل ما يشمله آخر ما تم في الاكتشافات في

 ."والزمان

يبدو من خلال هذا التحديد أن التواصل خاصية طبيعية وعملية اجتماعية تربطه بالإنسان     

منذ ولادته وبالمجتمع منذ نشأته، وقرورة من قرورات استمرارية الحياة الاجتماعية، 

فة نقل وجوهر بنا  العلاقات الإنسانية وتحقيط التكامل الاجتماعي، فهو من جهة يقوم بوظي

الرموز الذهنية وتبليغها بوسائل لغوية وغير لغوية، ومن جهة أخرى، يؤدي وظيفة تأثيرية 

وجدانية تقوم عليها العلاقات الإنسانية، وأساس هذا التواصل التشارك والتفاعل، أي أنه 

أو يكون مقترنا بفعل في الاتجاهين معا، فإ ا بادر المرسل إلن خلط العلاقة التواصلية باللفظ 

بغيره، فعلن المقصود بتلم المبادرة أن يسعن إلن المشاركة من خلال إظهار استعداده 

وإصدار ردود أفعال تؤشر علن توفر شرط الاستقبال، فالفعل التواصلي إ ن يقوم علن تبادل 

أدلة وبنن  هنية ومعان ومشاعر وأ اسيس وتجارب وخبرات ومواقف، في إطار من 

                                        

 

 

يْءُ أو  )وَظِيفِيَّةكَوَحْدَةٍ  )عُمُومًامَكَائِن  ماكِينات،اكِينَة:  . * ة: طَرِيقَةٌ يُدارُ بها الشَّ  .آلِيَّ
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توافر قصد الإرسال لدى الباث وقصد الاستقبال لدى المتلقي،  التشارك والتفاعل، شريطة

 .وإلا قاعع الرسالة وتعذر تحقيط الغرض الأساسي منها

وقد أشار "ميد" إلن أن المبدأ الأساسي في التنويم الاجتماعي هو التواصل الذي يؤدي      

المشاركة تكون ممكنة إلن المشاركة مع الآخر، وهذا يتطلب أن يوهر الآخر استعداده، وهذه 

بوساطة نوع التواصل الذي يحققه الإنسان، ويؤكد أن المشاركة تكون سابقة منطقيا 

وانطولوجيا عن التواصل اللفوي، وأنها تعبر عن الاتجاهات الاجتماعية والإنسانية الأساسية 

ت التي يمكن اختصارها في أهميتين هما "التعاون والتبادل". فالإنسان يدخل في علاقا

تواصلية لا نهائية؛ لكنه قد لا يكون واعياً بقيمة وأهمية الممارسة التواصلية دائما، وكلما 

 .كان هذا الوعي مترسخًا لدى المتواصلين كان السعي إلن التبادل والتعاون  ثيثا

والجدير بالإشارة هنا إلن أنه في عملية التواصل ينبغي أن تكون العلامات والدلالات التي 

لرموز لدى المرسل إليه متماثلة مع المعاني والدلالات التي تثيرها لدى المرسل، تثيرها ا

وإ ا لم يتحقط  لم يصا القول بأن التواصل بينهما تعذر، لأنهما لم يشتركا في الأفكار إثر 

انتها  عملية التواصل، فالمتكلم  ين يصدر الكلام تكون له غاية من ورا   لم، أي أن له 

غه للمخاطب، والرسالة تكون  املة لدلالات، فإ ا لم تحدث أثرا قي الفرد هدفا يريد تبلي

 .المتلقي تكون المشاركة غير متحققة

وتتأكد أهمية التواصل من خلال النورية السيكولوجية التي اقتر ها "ابراهام ماسلو"     

ين (، المتخصلا في علم النفس التحليلي، وهي خلاصة ملحوظاته للمرقن الذ1943)سنة 

كانوا يترددون علن عيادته، ويرى فيها ان الناس عندما يحققون ا تياجاتهم الاساسية يسعون 

إلن تحقيط ا تياجات  ات مستويات أعلن، و هب إلن أن كلّ شخلا نشأ في بيئة لا تشبع 
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 اجاته، من المحتمل أن يكون أقل قدرة علن التكيف في  ياته وعمله، وقسم تلم الحاجات 

 :ن خمس، تنتوم في تدرج هرمي يمكن توقيحه فيما يأتيالإنسانية إل

الحاجات الفيزيولوجية: وتمثل قاعدة الهرم، وهي أبرز الأشيا  الأساسية بالنسبة  .1

للإنسان من طعام وشرب ومسكن، وهي التي يمكن ان يوفرها العامل من خلال 

 راتبه الذي يتقاقاه.

طلع الإنسان إلن بيئة عمل خالية من الحاجات الأمنية: بعد إشباع الحاجات الأولن يت  .2

 .الأخطار ومتسمة بالاستقرار

الحاجات الاجتماعية: وتعني  اجة الفرد العامل إلن الانتما  من طريط خلط علاقات  .3

 .صداقة والحصول علن رقا الآخرين ونيل قبولهم

الحاجات إلن التقدير: أي كسب ا ترام الآخرين وتقديرهم والرغبة في الوهور  .4

يحون بالسمعة والا ترام وتحقيط مكانة متميزة ثم النجاح في العمل؛ لهذا بموهر 

فالمسؤولون الذين يحفزون العمال أو الموظفين من طريط التركيز علن  اجات 

 التقدير تتحقط اهداف مشاريعهم.

 اجات تحقيط الذات: تمثل قمة الهرم، وتعني  اجة الفرد إلن توافر الوروف التي   .5

ز قدراته علن الخلط والابتكار، وتحقيط النجاح  تن يشعر بوجوده تساعد علن إبرا

 .وكيانه

وأشار "جورج روسو" و"جنفييف روسو" إلن أننا ونحن نستعرض  اجاتنا الضرورية، 

نادرا ما نجد التواصل من بينها، علما أن هذا البعد  يوي ومخصلا للجنس البشري، " فهو 

صل، علن الحقيقة، هو التعبير عن الحياة".  يوي إلن درجة أننا ننسن  كره، فالتوا

والبا ثون والمهتمون بمجال التواصل أكدوا علن أنه  اجة أكثر أهمية لا غنن للفرد عنها 
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والحاجة إلن التواصل لا تهم فقط العامل أو الموظف، بل  الأخرى.إن أراد إشباع الحاجات 

ة، ويوجد داخل الذات ويشكل جز ا تهم كل كائن بشري، لأنه بعد من أبعاد الشخصية الإنساني

من تكوينها وممارستها وما تجسده من أفعال وردود أفعال. وهو بهذا كله يكتسي فعلا سمة 

 .الضرورة والحتمية

ويمكن ان ننور للحاجات التي اشار إليها "ماسلو" نجد كل وا دة تحمل مضامين يحققها      

جات الاجتماعية وتحقيط الذات كلها متتطلبات التواصل فالفيزيولوجية والامن والتقدير والحا

عند الانسان يتم اشباعها من التواصل، فمن دون تواصل كل الحاجات تضمحل وتنتهي 

ويصيبها الذبول والكسل وتصغف العمليات الانسانية بضعف  لم التواصل ونوعه، لذا 

حيوي؟ لما تربطه نور علم النفس وعلم الاجتماع والفلسفة لهذا المكون ال علن كيفنتعرف 

 هذا التساؤل لحاجات التي تحدثنا عنها آنفاً.

 أ. المنظور النفسي:

يعُد التواصل علاقة وجدانية تفاعلية  ات آثار ايجابية علن الصحة النفسية للأفراد      

والتوازن العاطفي للمجتمع، وإ ا لم يتحقط تكون له آثار سلبية علن الفرد والمجتمع علن 

واصل إ ن هو علاقة بين الأفراد وبدونه تصبا الحياة الاجتماعية مستحيلة، السوا ،  فالت

وهذه العلاقة تعني عملية نقل انطباع أو مشاعر أو تأثير أساسها الكلام أو الحواس، وخلال 

العملية التواصلية لا بد من إثارة انتباه المستقبل ومراعاة  الته النفسية والوروف المحيطة 

لرسالة بحاجاته النفسية وبالقيم والمعايير الاجتماعية، وغياب التواصل به ومدى ارتباط ا

يعني  ضور العزلة، وهذه العزلة هي الانفصال الذي يمثل الاستثنا ، ويعُد مكونا أساسيا قد 

يأتي علن تدمير الشخصية بما تحمله من إ باط وقلط وتمزل ومعاناة، سيما إ ا كان 

اتي بين الفرد و اته، ويتمثل في الشعور والوعي والتخيل اقطراريا، وهو يشمل التأثر الذ



     الفصل الرابع 

 

 

 

  

103 

 

 

 

والتفكير وغير  لم من العمليات النفسية الداخلية، كما يشمل التواصل بين فرد وآخر من 

خلال الحديث والتفاعل، وينعكس  لم كله في تحقيط التوازن النفسي والتوافط مع المجتمع، 

 .الانسان عن  اتهويعد من العمليات الخارجية التي يعبر بها 

من هنا تتبين أهمية التواصل ودوره الحيوي في قمان التوازن النفسي والعاطفي لدى        

الأفراد والجماعات، واتضا من خلال المثال الذي سقناه كيف أثر غياب التقدير والحب 

 .والحنان في البنا  النفسي للمهاجرين وامتد ليشمل علاقتهم بمحيطهم الاجتماعي

وقد أظهرت تجارب في الولايات المتحدة الأمريكية أجريع علن القردة أن  ال الكائنات       

الحيوانية لا يختلف عن  ال الإنسان في هذا الإطار )التواصل في بعده النفسي(، إ  تم فصل 

أ د صغار القردة عن أمه وتعويضه بأم اصطناعية محشوة بالقش، ولما اقترب الصغير منها 

منها أية إشارة تفيد بأنها  ية من مثل اللمس والمداعبة والا تضان، فغضب منها  لم يتلط

وسا ت علاقته بها فصار ينتقم منها من خلال قربها ونتف شعرها، لكن دون رد فعل، 

 .ولما يئس وسيطر عليه الاكتئاب انعزل في ركن وامتنع عن الشرب والأكل  تن مات

 ب. المنظور الاجتماعي:

علما  الاجتماع إلن التواصل رغم ما يوجد بينهم من اختلاف وتفاوت في تعريفه، ينور      

علن أنه ظاهرة اجتماعية تساهم في قمان تماسم وتلا م العلاقات الاجتماعية، إ  لا يمكن 

لأية جماعة إنسانية أن تنشأ وتعيش وتستمر من دون وجود علاقات بين أعضائها، فهو 

ويم واستقرار أو تغيير الحياة الاجتماعية القائمة في أصلها علن الوسيلة الداعمة لبنا  وتن

 التواصل.
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إن الحديث عن الاندماج الاجتماعي يدفعنا إلن استعراض رأي الفيلسوف "هابر ماس"        

الرائد في الفلسفة النقدية الألمانية المعاصرة،  يث يتناول مسألة التواصل من منوور 

اجتماعيا، وهو في  لم" يفرل بين تناول التواصل من منوور  السوسيولوجيا بوصفها فعلا

 ."الفاعل للتواصل وبين تناوله كما لو كان فعل  وار أو تحاور تتدخل فيه أطراف متعددة

في بلورة المنوور -بحسب هابر ماس –والواقا أن علما  الاجتماع يرجع إليهم الفضل 

انتقل من الفعل الغائي إلن الفعل التواصلي الجديد للتواصل بقوله:" إن تحول المنوور الذي 

بدا مع "ميد" و"دوركايم"، فهما إلن جانب " ماكس فيبر"، ينتمون إلن جيل المؤسسين 

 ."للسوسيولوجيا الحديثة

والملا ظ أن عنصر التفاهم هو المتغير الأساسي والغاية المثلن للفعل التواصلي، ولا      

ن آخر؛ لأن التأثير عنصر ناتج عن الإكراه، فالتفاهم يتحقط إلا بشرط عدم تأثير طرف عل

هو رديف للفعل التواصلي يهدف إلن الاتفال)الإجماع(، لبد في هذا السيال من توافر شروط 

الحجاج في الاستعمال اللغوي قمانا لتواصل كامل، ويعد أن اللغة اليومية الطبيعية هي 

  .عماد كل تواصل اجتماعي

 ج. المنظور الفلسفي:

إن الخطاب الفلسفي القديم لم يطرح قضية الغير في علاقتها بالأنا كما طر تها الفلسفة       

الحديثة، بل تناول مفهوم الغير وناقشه في إطار تصورات منطقية وانطولوجية صرفة، ولم 

يناقش خصوصية الذات ومستوى وعيها بمكوناتها الفردية وكينونتها الوجودية والأخلاقية 

 .لغير أو الشخلا الآخرفي  ضور ا
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الفيلسوف الفرنسي " ديكارت " مؤسس الفلسفة الحديثة يرى أن الغير في إطار فلسفة     

الكوجيطو، ليس قروريا بالنسبة للأنا التي هي الأساس في المعرفة، أي العيش بمفردها في 

نيا، استغنا  تام عن الآخر، وبذلم فالغير خاقع للشم والا تمال، والأنا موجودة يقي

وقرورية أنطلوجيا. ويذهب الفيلسوف الألماني "هيجل " إلن أن الوعي هو أساس وجود 

الغير. وتقوم نوريته "جدلية السيد والعبد" دليلا علن قرورة هذا الغير بالنسبة لوجود الأنا 

والذات علن  د سوا . فالعلاقة بينهما علاقة سلبية قائمة علن العدوان والصراع الجدلي. 

والسيد، في نوره، يحاولان تحقيط وجودهما من خلال الصراع الجدلي لتفادي الموت  فالعبد

والاندثار. فالسيد لا يمكنه الاستغنا  عن العبد، والعبد لا يستطيع الاستغنا  عن السيد، وهذا 

 .الصراع الجدلي هو الذي يفرز اجتماعيا وطبقيا ثنائية السيد والعبد

بول سارتر" بدوره الغير بأنه ممر ووسيط قروري للأنا ويعد الفيلسوف الوجودي " جون 

علن مستوى المعرفة والإدراك، لكنه جحيم انطولوجي وعدم سلبي، وبذلم فالعلاقة بين الأنا 

والغير مستحيلة وغير ممكنة ما دام هذا الغير متطفلا علن الذات، فهي قائمة علن الصراع 

ي محور الوقع البشري. وعن  لم عبر والعدوان، ففكرة الصراع مع الآخر في نوره ه

 ."في كتابه "الوجود والعدم" بقوله:" أنا، والآخرون إلن الجحيم

وفي إطار أعم وأشمل، يشير "مارك جيوم" إلن أن العلاقة بين الأنا والغير أو الذات     

والآخر أو بين ثقافة وأخرى، لا تقوم علن النبذ والإقصا  والتهميش والتغريب والصراع 

الحرب والعدا ، بل تقوم علن الحوار والإنصات والتساما والا ترام والتقدير المتبادل. و

وفي انسجام مع  لم يؤكد " كلود ليفي سراوس" علن أن العلاقات بين المجتمعات ينبغي أن 

تقوم علن التكامل الثقافي بدلا من صهر ثقافة الآخر في ثقافة الأنا، أو مسخ  ضارة الآخر 
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طمسها ومحاربتها والقضا  عليها. فمن  ط الشعوب أن تحافظ علن استقلالها وتغريبها و

 .وهويتها الثقافية وأن تساهم في بنا  الكل الثقافي والحضاري

 

 أنواع الاتصال والتواصل 

قد أجمع اصحاب المؤلفات ان أنواع الاتصال والتواصل نوعين رئيسيين، إلا انننا نرى      

 نوع ثالث يمكن أن ينبثط من كلا النوعيين، وهما: 

:  لم الاتصال الذي يتم من استعمال الاوتار الصوتية واخراج الاتصال والتواصل اللفظي. 1

المباشرة، ومثال  لم: المحادثة الطبيعية  الحروف من مخارجها بالمشافهة المباشرة أو غير

 بين الافراد. 

 أنواع الاتصال والتواصل اللفوي: 

 أ. المحادثة والمناقشة المباشرة بين الافراد.

 ب. المحادثة والمناقشة عبر وسائل الاتصال والتواصل الالكتروني.

لحركات والإيما ات :  لم الاتصال الذي يتم من استعمال االاتصال والتواصل غير اللفظي. 2

والاشارات وايجاد الروبط المشتركة بين الاخرين من خلالها، مثال  لم: استعمال الصم 

 البكم للحركات والايما ات ويتم فهمها من الاخرين.

 أنواع الاتصال والتواصل غير اللفوي: 

 أ. الايما ات والحركات الصادرة من الفرد.
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 ب. الكتابة التحريرية المتنوعة.

: النوع الذي يجمع ما بين اللفوي وغير اللفوي، لاتصال والتواصل اللفظي وغير اللفظيا. 3

مثال  لم: عند التحدث يمكن استعمال اليد أو ايما ات الوجه وبترابط مستمر في الاتصال 

 والتواصل.

 أنواع هذا الاتصال ما يجمع ما بين أنواع الاتصال اللفوي وغير اللفوي الاربعة المذكورة    

 أنفاً.

 عناصر الاتصال والتواصل  

يمكن أن نصنف العملية التواصلية إلن مجموعة من العناصر العوامل المرتبطة فيما بينها؛ 

لكن تختلف باختلاف المسمن، فإ ا قلنا عملية اتصال يكون ويحدد بثلاث عناصر هي: 

، والأداة، والمرسل إليه(، وإ ا قالنا عملية تواصل يحدد اربعة عناصر، هي: )المرسل

، والأداة، والمرسل إليه، والتغذية الراجعة(، لذلم سنحدد هذه العناصر ويتم شر ها )المرسل

 بنحوٍ مشترك، والمتعلم هو الذي يميز بين كلا النوعين، وهذه العناصر هي: 

 المرسل .1

لية التواصل فهو الذي يبعث برسالة أو بمجموعة من المعلومات يحتل دورا أساسيا قمن عم

تحمل دلالات أو معاني بهدف إ داث أثر لدى المرسل إليه كتغيير أو تعديل فكرته أو سلوكه 

أو اتجاهه أو موقفه، ويمكن أن يكون المرسل فردًا أو فردين أو أكثر أو جهازًا من الأجهزة 

بوظيفة الإرسال، إنه مصدر الرسالة، ويتحدد دوره في عملية الإلكترونية المعروفة التي تقوم 
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تركيب وتسنين الرسائل في نوام من الأنومة اللغوية وسواها مراعيا مجموعة من العوامل 

المتعلقة بالشخلا المرسل إليه كمستواه الثقافي والمعرفي، وكذلم الجانب النفسي، والوقع 

مسنن إ  ينتقي من داخل الشفرة أو السنن عددًا الاجتماعي والاقتصادي، ويكون المسؤول وال

 من العلامات المشتركة التي يتم ربطها واعطائها الصورة الواقحة للمستقبل.

 :. الرسالة2

تمثل محتوى الإرسال وتتمحور  ول إطار مرجعي معين وتنسج أبنية، أي أنها تمثل      

مرسل إليه، وتتضمن المعاني والأفكار المعنن أو الفكرة أو المحتوى الذي ينقله المصدر إلن ال

والآرا  التي تتعلط بموقوعات معينة وتنقلها إلن المتلقي وفط القواعد والقوانين المتفط 

عليها. إنها بمعنن آخر تجسد أفكار المرسل في صور سمعية في الخطاب الشفوي، أو 

لرسالة تندرج علامات خطية في الخطاب المكتوب، أو إشارات و ركات عديدة إ ا كانع ا

قمن التواصل غير اللفوي. وإن المعلومات التي يرسلها المرسل عبر الرسالة تحيل علن 

ل إليه. ويتجلن الفرل بين رسالة وأخرى من  المرجع العام المشترك بين المرسِل والمرسى

خلال هيمنة كل وظيفة من الوظائف السع و سب القصد من التواصل والحيثيات التي تشمل 

 .التواصلية في عمومها العملية

 . أداة الاتصال أو التواصل 3

تعرف بأنها الأداة التي من خلالها أو بواساطتها يتم نقل الرسالة من المرسل إلن       

التواصل والوسائل المستعملة من قبل المرسِل  المستقبل، وتختلف الوسيلة باختلاف مستوىات

والمرسىل إليه، مثلاً: النُّور يشكل قناة التواصل البصري، أما الهوا  فيشكل قناة للتواصل 
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الشفوي وجهاً لوجه، بينما الكهربا  والكيميا  فهما قنوات للعتواصل الآلي، وفي التواصل 

أو التلفزيون، وهكذا فلكل عملية تواصلية  الجماهيري تكون الصحيفة أو المجلة أو الإ اعة

أداة ملائمة ومحددة، وقد تتعرض الأداة لبعض المعيقات والتشوهات نتيجة الخلل الذي قد 

يصيبها، مثل الكتابة غير الواقحة، والوروف المناخية غير الملائمة والأصوات الخارجية 

ة الوسيلة المستعملة لفهم ا أو عدم ملائمالتي لا يمكن لأطراف التواصل السيطرة عليه

 المستقبل و دود الزمان والمكان، يدخل قمنها كل العوامل الفيزيقية والفسيولوجية للفرد.

 . المرسل إليه أو المتلقي أو المستقبل4

كلّ من يتلقن الرسالة ويتفاعل معها ويتأثر بها، وهو الهدف المقصود في عملية      

، إ  يمكن أن يكون فردا أو اثنين أو جماعة أو جهازا التواصل، وشأنه في  لم شأن المرسل

من الأجهزة الإلكترونية المعروفة الخاصة بالاستقبال، ويمكن له الاستجابة لها أو رفضها، 

انطلاقا من ميوله واتجاهاته ورغباته، وقد يتخذ موقف اللامبالاة من الرسالة ولا يتفاعل 

علن فم رموز المعلومات المشفرة، وإلا تعذر  معها. ويشترط في المرسل إليه امتلاك قدرة

 .تحقيط الرسالة لأهدافها

 . التغذية الراجعة 5

المعلومات التي يتلقاها الطلبة، والتي تعزز أو تعدل الاستجابات التي توجه الطلبة تعرف     

 بنحوٍ فعّال إلن اكتشاف الأهداف، وتثبيع المهارات والسلوكيات، والمحافوة عليها. 
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عكسيا، من المتلقي إلن المرسل، و لم  هناك يكون الاتجاهفي عملية التواصل عادة و    

للتعبير عن موقفه من الرسالة المرسلة ومدى فهمه واستجابته لها، وفي الآونة الأخيرة، بدأ 

الإعلاميون بالاهتمام إلن ردود أفعال المتلقين، لتقييمهم الأعمال وعملية الاتصال من خلال 

، وانتوار التفاعل وسائل الاتصال الاجتماعي المختلفة أو من الجرائد والمجلات التلفاز أو

تعلط هذا العنصر برد فعل المتلقي  يال رسالة المرسل، وبمقدور الذي يحصل لكلل ما يقال، 

المتلقي أن ينقل مثل هذه التغذية من خلال طرح الأسئلة وإبدا  التعليقات أو  تن دعم الرسالة 

حسب، إن التغذية الراجعة تعين المرسل علن معرفة مدى تفهم المتلقي للرسالة، المطرو ة ف

 وكذلم مدى إمكانية تحسين تلم الرسالة.

 

 مخطط يوضح عمليتي الاتصال والتواصل
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وهكذا يعد المرسل والمستقبل من العناصر الأساس في الفعل التواصلي، وبدونهما يكون      

عقول الآخرين، وهما معا يتحملان، علن قدر متساو، من الصعب معرفة ما يجري داخل 

مسؤولية نجاح أو فشل العملية التواصلية، فإ ا كانا يشتركان في الإطار المرجعي اللغوي 

والمعرفي والثقافي أو ما يصطلا عليه البعض ب"الخبرة"، فإن التواصل يكون تامًا أو شبه 

فإنه يتعذر علن المرسل امتلاك الخبر أو تام،أما إ ا اختل هذا الشرط بدرجة من الدرجات، 

معومه الوارد في الرسالة، كما يتعذر علن المرسل تحقيط التأثير باعتباره الهدف النهائي 

الذي يسعن إليه، وهو النتيجة التي يتوخن تحقيقها كل قائم بالتواصل، وتتم عملية التأثير علن 

  .ة هي تغيير السلوكخطوتين، الأولن هي تغيير التفكير، والخطوة الثاني
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 مخطط يوضح الفرق بين الاتصال والتواصل

 التواصل  الاتصال  ت

 يحدث من طرفين  يحدث من طرف واحد  1

عادة يكون ذو حدين مرسل ومستلم واعادة  عادة يكون ذو حد واحد ينتهي عند المستلم  2

 الصدى

عناصر الاتصال تكون اربعة خالية من  3

 الراجعةالتغذية 

عناصر الاتصال تكون خمسة متضمنة 

 التغذية الراجعة 

معرفة الافكار والتغيير الحاصل للمستقبل  صعوبة معرفة التغير الحاصل  4

 للرسالة

اثاره النفسية والاجتماعية مفيدة من خلال  آثاره النفسية والاجتماعية غير محددة  5

 تبادل الافكار والآراء

مثال ذلك: قراءة الكتب والمجلات  6

 والتقارير والمطالعة من خلال الانترنت 

مثال ذلك: المناقشات وتبادل المعلومات 

 من خلال ادوات التواصل الاجتماعي 
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 خامسالفصل ال

 

 

 .التعلم الذاتي 

 تعريف أهميته 

 أهدافه، قرا ة في التعلم الذاتي 

 أساليب التعلم الذاتي 

 بالاستكشافأولاً: التعلم 

 أنواعه، مزاياه، مآخذه 

 ثانياً: خطة كلير )التعلم الفردي(

 ثالثاً: الحقائب )الرزم التعليمية(

 رابعاً: التعليم المبرمج

 تعريفه، أسُسه، عناصره الأساسية، مآخذ عيوب

 أنواعه:

 التعليم الالكتروني )الحاسب الآلي( -1

 نشأته تطويره، أهميته -2

   التعليم بالكومبيوتر -3



     الفصل الخامس 

 

 

 

  

114 

 

 

 

 التعليم الذاتي:

يسهم في تطوير الانسان  مّمامهارات بفاعلية عالية الأساليب التعلم الذي تتيا توظيف  أ د

، وتزويده سلاح هام يمكن من استيعاب معطيات العصر القديم، ووجدانياً  ومعرفياً  سلوكياً 

 تعلم؟ما يوكيف يتعلم  ماط التعلم الذي نعلم فيه المتعلموهو نمط من أن

برغبته الذاتية بهدف تنمية  النشاط التعليمي الذي يقوم به المتعلم مدفوعاً يمكن ان نعرفه بانه: 

لها، وتكام حقط تنمية شخصيةِ لميوله واهتماماته بما ي استعداداته وامكانيته وقدراته مستجيباً 

لتعليم قدراته في عملية ان طريط الاعتماد علن نفسه والثقة بوالتفاعل الناجا مع مجتمعه م

 والتعلم.

 أهمية التعلم الذاتي:

مع قدراته  لائميت متعلم تعلماً  لأنه يحقط لكلل  ربية، كونها أسلوب التعلم الأفضل؛الت -1

 ة في التعلم ويعتمد علن دافعيته للتعلم.وسرعته الذاتي

 في التعلم. ونشيطاً  إيجابياً  يأخذ المتعلم دوراً  -2

مهارات الأساسية اللازمة لمواصلة تعليم نفسه يمكن التعلم الذاتي المتعلم من اتقان ال -3

 بنفسه ويستمر معه مدى الحياة.

 عداد الأبنا  للمستقبل وتعويدهم تحمل مسؤولية تعلمهم بأنفسهم.إ -4

 تدريب التلاميذ علن  ل المشكلات، وإيجاد بيئة خصبة للابداع. -5

يحتم  مّماعلم وطرائقها باستمرار لا تستوعبه نوم الت متطوراً  معرفياً تقدماً ان العالم يشهد  -6

وجود استراتيجية تمكن المتعلم من اتقان مهارات التعلم الذاتي ليستمر التعلم معه خارج 

 المدرسة و تن مدى الحياة.
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التصور الإسلامي للتعلم انها عملية  لنوان التعليم الذاتي يتبين لنا بجلا  اثنا  الحديث ع

ن  ياة إ إ تستغرل زمان التعلم كله، بمعنن ان الإسلام قد الغن البعد الزمني في التعليم، 

علن هذه العملية، وبنا  علن  لم، فمن أساليب  علن وفطالفرد المتعلم من الولادة  تن الوفاة 

 ية في التعليم النوامي فحسب، إ العجز التعليمي في العالم الإسلامي  صر العلمية التعليم

ولا مكترث  ،غير اسف ابدياً  عملية التعليم لديه وودع التعليم توديعاً  المتعلم ينهين تخرج إ

نا  التعليم النوامي لة التعليم والمزيد منه اثن الحث علن مواصإومن ثم ف ،بمغبة فعليه هذا

رورة لازمة، علن المؤسسات التعليمية ومراكز البحوث والدراسات في العالم وبعده يصبا 

التعليم ومنووره للعلم. في سبيل ترسيخ التصور الإسلامي لعملية  الإسلامي ان تبذل جهداً 

الجهد المبذول ن فقد، يهون لشعور بخطره أالنوع من التعليم واولنا، فان الايمان بأهمية هذا 

الانفس مهما  إلنظل، ويسهل التضحية مهما كانع عسيرة، وربما يحببها في سبيل  لم مهما 

الأمور  د ان يحملوها عن كره، ولعل من أبرزكانع بغيضة لديهم، ويحملونها عن رقا بع

به ان يعتمد المتعلم علن  اته د لتعليم: التعليم الذاتي، والمقصوالتي تحقط التصور الإسلامي ل

يكون في ا واله كلها مقبلا علن  إ مة، م وان تصبا هذه الصفة خلقا له وسفي تحصيل العل

والحقيقة ان التعلم الذاتي، بالمعنن  مزيد من العلم،التعلم من تلقا  نفسه رغبة في تحصيل 

المتعلمين في العالم الإسلامي، من  لا اثره له لدى كثيراً  الذي وقع تحديده يكاد يكون معدوماً 

  يعتمد علن القا  الدرس من قبل د ساهم في فقدان التعلم الذاتي، إولعل منهج التدريس ق

 فليس خافياً  ،، ثم استحضار مقالة يوم الامتحانمتعلمينالأستا  والانصات من ال أوالمتعلم 

عتماد علن الذات في انه لا يوجد هناك  ث علن القرا ة خارج الفصول ولا ترغيب في الا

ناهيم عن ان هذا النوع من التعلم يحتاج  ،تحصيل العلم، لذلم فقد التعلم الذاتي قيمته واهميته

ها المتعلمون يعُدطول صبر ورياقة نفس ورباطة جأش ومضا  عزمية، وهي أمور  إلن
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الاعلام تشهد المحدثون، ولا سيما في العالم الإسلامي، قربا من الخيال لو لا ان سير الائمة 

علن انها  قيقة وليسع خيالا، بل لو لم يكن  لم دينهم وخلقهم في التعلم وتحصيل التعليم لما 

الأمور التي يستدل بها علن ما كان عليه العلما   ي العلم مبلغا عويما، ولعل من أبرزبلغوا ف

 لة في طلب من شدة الصبر وقوة العزيمة في طلب العلم لما تجده في سير عومائهم من الر

وعلامة يعرف الاعلام  العلم،  تن أصبحع صفة يتسم بها من أراد تحصيل مزيد من العلم،

 مّمارغم ما كان في السفر ان  اك من مشال ومتاعب لا يطيقها الا افراد علن اليميز الافذا ، 

 .أراد ى بهم خيراً 

والدراسات في العالم الإسلامي يكون لها دور كبير وث وبنا  علن ما تقدم، فان مراكز البح

ن هذه المهمة وان أبنا  هذه الامة، إ  إفي بنا  التعليم الذاتي وبثه بين المتعلمين من بين 

عجزت عنها المؤسسات التعليمية النوامية فان بإمكان مراكز البحوث تكميل هذا العجز 

 ،التعلم وانشا  المكتبات العمومية إلنويقا المؤسساتي، و لم بنشر الروح العلمية توعية وتش

يعمط  مّمافضلا عن تشجيع خريجي الجامعات علن القيام بأبحاث ودراسات في تخصصاتهم 

ن يعتمد فيها لان الأبحاث والدراسات والتاليف لا بد ا ؛التعليم الذاتي ويجذره في انفسهم

راكز البحوث والدراسات قد  ا تعود علن  لم شيئا فشيئا، تكون مالبا ث علن نفسه، فإ

 ا  صل المقصود ووقع المراد لم يشعر، إ أوغرسع في نفسه التعلم الذاتي سوا  شعر بذلم 

ولذا فسأتحدث في هذا المقام عن جملة من مهمات  ،وهذه الأمور قد سبط الحديث عن بعضها

 الأمور التي تساعد علن نشر التعلم الذاتي بين المتعلمين.
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 الذاتي:أهداف التعلم 

يتسم التعلم بخاصية النمو التي يتصف بها الكائن الحي، وعلن الرغم من ان للتعليم سماته 

الثابتة، إلا إنه دائم التغير، ليلائم بين أهدافه ومتغيرات العصر مستجيباً في  لم لوروف 

الزمان والمكان، وقد اقتضع متغيرات العصر ان يكون التعلم المستمر سمة التعليم في 

سائدة في استراتيجيات التعليم، وما ترنو لتحقيقه الدول، وأصبا التعلم الذاتي، أو التثقيف ال

 (.(Rermanent Self-Educationالفردي، خصيصة للتعليم المستمر والتربية الدائمة 

وإ ا كان التعلم الذاتي الذي يصا ب الانسان مدى الحياة، إلا ان التعليم النوامي دوره 

تساب الفرد مهارات واتجاهات التثقيف الذاتي، واستمرارية التعلم مدى الأساسي في اك

الحياة، مّما يتفط مع الاتجاه العالمي لجعل التربية وثيقة الصلة بالحياة، ويؤكد علم النفس 

مدارها مواد تعلم وانشطة  ات صلات مباشرة مع المواد والخبرات التي عرفها من قبل، 

والخبرات الأكثر تعقيداً والمواد والخبرات التي تتعقبها. ويرى  و ينما تؤدي إلن فهم المواد

علما  النفس المحدثون ان التعلم متعددة، فالاستجابة الرئيسية تصا بها استجابات، إ  عند 

 فظ قصيدة شعرية، يتعلم التلميذ ترديد وتكرار الكلمات الصعبة، وتذول الشعر، وا ياناً 

 محأولة كتابته.

أكثر فاعلية  ينما تفهم صلة أهدافه بالحياة، فالاتصال بالواقع من اساسيات والتعليم يصبا 

مطالب نمو الشخصية، ولما كانع التربية عملية مخططة ومقصودة، كان من المحتم ان 

تكون الأهداف التربوية ركيزتها، ولا شم ان اكتساب الميل نحو التثقيف الذاتي، يتأصل 

 لم اثنا  مرا ل الدراسة.بتحقيط أهداف تربوية بعمر المتع

فالأهداف هي التغيرات التي تتوقع  دوثها في شخصيات المتعلمين، وبعبارة أوقا يمكن 

القول ان الهدف التعليمي هو وصف لتغير سلوكي نتوقع  دوثه في شخصية للمتعلم نتيجة 
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 اجرائياً. لمروره بخيرة تعليمية وتفاعله مع موقف تعليمي. ولذا لزم ان تحدد الأهداف تحديداً 

وهناك نوعان من الأهداف أهداف عامة لكلل مادة من مواد المنهج، وهي التي يستهدف 

تحقيقها علن المدى الطويل، وأهداف إجرائية سلوكية، وهي الأهداف الأكثر اقتراباً وتحديداً، 

نها وهي عائدة التعلم بصورة إجرائية عملية بسيطة، وسلوكية قابلة للقياس والملا وة، أي ا

نمط من السلوك يتوقع، أو ينور  دوثه في شخصية المتعلم نتيجة مروره بخبرة تعليمية 

 مربية أو موقف تعليمي.

ان توجد أهداف عامة للمادة، وأهداف إجرائية سلوكية مشتقة من المادة، وانشطة محققة لهذه 

ان ينتقل الأهداف، ووسائل ومعينات ومصادر. وأبرز ما يرجن تحقيقه من هذه الأهداف 

أثرها من المحيط التعليمي إلن الحياة  اتها، ويقترن بالفرد في صورة تعلم  اتي، وتثقيف 

 ( الأهداف الإجرائية إلن:Bloomشخصي. ويتصف )بلوم 

يركز الهدف المعرفي علن التذكر،  أو العقلي: Knowledgeالمجال المعرفي  -أ

 (Knowledgeوصيات ( ومعرفة الخصProcess of relatingوإقامة العلاقات )

(of specifics ومعرفة المصطلحات ،(Knowledge of terminology) 

، ومعرفة المجردات والعموميات، ومعرفة المبادف (Facto)ومعرفة الحقائط 

 والتعميمات، ومعرفة النوريات والتراكيب.

 المجال العاطفي أو الوجداني.. -ب

انية للسلوك يؤدي إلن تغيير النورة إلن وفي هذا المجال نرى ان اهتمامنا بالنوا ي الوجد

المواد الدراسية وطرل استعمالها.. ان درجة التفاعل مع ما يتعلمه الفرد تتوقف علن شعوره 

 يال ما يتعلمه، فإ ا كان التعلم الو داني إيجابيا فانه يؤدي إلن اثرا  ما يتعلمه الفرد. ولا 
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اغفال المشاعر نحوها، وكيفية توظيفها وهذا يمكن الاعتماد علن إتمام الذاكرة بالمعلومات و

 لا يقلل من أهمية المعلومات، ولكن يحتم مراعاة الوشائا بين المعلومات وشخصية الفرد.

فيشير إلن المعلومات اليدوية والحركية والقدرة علن تنأول اما المجال )النفسحركي(:  -ج

ين يتطلب التناسط الحركي الأدوات والأجهزة واستعمالها والقدرة علن القيام بأدا  مع

النفسي والعصبي، أما الأنومة المحققة لأهداف الخبرة، فهي التخطيط للزيارات والتعامل 

وزيارة المعارض  مع المكتبة المدرسية بصفة خاصة والمكتبات بأنواعها عموما،

 Educational objectives))وهناك فرل بين الأهداف التربوية  والمتا ف والورش،

وهي تعنن والقيم والمنشودة التي تسير بمقتضاها العلمية التعليمية، اما الأهداف التعليمية 

(Instruction objectives)   وهي الأداperformance))  الاجرائي(operation) 

ودور المعلم هنا هو تحول  ،المحدد الذي يكتسبه المتعلم باجرا  عملية تعليمية معينة

 ن أهداف تعليمية.الأهداف التربوية إل

وينحصر مفهوم الهدف الاجرائي في انه ما يريد العلم ان يكون عليه تلاميذه بعد المرور 

بخبرات تعليمية محددة، وما يتوقع ان يبلغه التلاميذ من معرفة واتجاهات ومهارات تنيجة 

اف الخبرات والأنشطة المخططة والمواقف التعليمية، والتغيرات المتوقعة. ومن اهم أهد

الأهداف الإجرائية، ان تتناسب مع مستوى نضج المتعلمين وقدرتهم، وان تتنوع ولتشمل 

جميع جوانب شخصية المتعلم ويمكن ملا وتها وقياسها، وخير ما يجنيه الفرد من ثمار هذه 

الأهداف هو تكوين مهارات واتجاهات التنمية الذاتية، وغرس الدافعية لدى المتعلم لتوجيه 

فاع بمستوى ادا ه بعد ان يغادر معاهد التعليم. وتحقيط "مبدأ تعليم كيف تتعلم"..  اته والارت

"بالتعلم الذاتي" يعتمد علن التعليم المدرسي. ا  به ينمو التعلم الذاتي وإ  في هذه المر لة 
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التعليمية تكتسب مهارات التعلم الذاتي، ودافعة الكامنة الواعية الارادية، علن نحو يشكل 

 اسيا في النمو العام للفرد.عنصر أس

ان بذور التعلم الذاتي تتكون مهارات علن النحو من الانحا  في الطفولة، واثنا  التنشئة 

الاجتماعية، ا  بالاعتماد علن النفس، التربية الاستقلالية في الطفولة تترسب مقومات التعلم 

علم وليد الخبرة، وهي تفاعل الذاتي كأسلوب  ياة يلازم الفرد علن امتداد سنوات العمر. والت

المتعلم مع بيئته، والمعول في التعلم ينجم عن تعلم الفرد  اته لذاته، وما يبذله من جهد في 

 لم، وليس يجهد المعلم فليس التعليم وصفة سحرية في قدرة المعلم و ده، ولكن خير ما 

ن ابرز واجبات المعلم ربط يقدمه المعلم هو استثارة دافعية المتعلم ليتعلم فرديا، وبذاته. وم

أهداف التعليم بأهداف التلاميذ علن نحو يؤدي إلن فتا افال الطموح والاهتمام امامهم، 

-Learning selfبفضل خطط الدراسة المستقلة  Participationوالتعلم بالمشاركة 

propelled  في التعلم المسير  اتيا اكثر إيجابيا من التعليم المسير بالمعلمTeacher 

propelled learning  يسفر عن تو د المتعلم مع مناشط التعلم، وقدرة علن التعلم  اتيا

مدى الحياة، ومشاركة المتعلمين مع المعلم بتحديد الأهداف، وإعادة تحديدها وتحديد 

المشكلات واستعمال المصادر المتا ة للمعرفة تهي  الوروف في عملية التعلم علن كيفية 

 التعلم.

لأسمن في العملية التعليمية يتمثل في التعلم الذاتي، الذي قوامه التزام الفرد المتعلم والهدف ا

بوعيه وارادته لمنهج داخلي  اتي لاستمرارية تحقيط الذات ونما  الشخصية بتربية إرادة 

التعلم، وتوجيه  ات المتعلم. وكل ما يكتسبه المتعلم اثنا  التعلم يمكن ان يكون عونا له في 

في سبيل المتعلم الفردي والتثقيف الذاتي مدى العمرة. وقد اثبتع منحنيات التعلم ان  المضي

المتعلم ا ا اجاد تعلم مواد دراسية مثل: الطبيعة والكيميا  والرياقيات فانه يمكنه الاستمرار 
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 في التعلم الا مالا نهاية طالما توافرت لديه القدرة والرغبة. واثنا  مرا ل تعليمه تول تؤثر

في مجالات التعلم التي يمارسها في مستقبل أيامه بعد الدراسة وتصير عونا له كذلم في 

تعلمه الفردي، وتثقيفه الذاتي، وهكذا يمكن القول ان الاستجابات الفردية السابقة في مواقف 

التعليم، أو العادات المتعلمة من قبل يمكن ان تؤثر في انجاز ما يليها من اعمال وأدا ، مهما 

ال الزمن.. وهكذا هو المقصود بما يعبر عنه بانتقال أثر التدريب، أو انتقال أثر التعليم. ط

والاهتمام بتحقيط شمول العملية التعليمية علن الأهداف السابقة، منبعه ان انتقال اث التعليم 

ا واسع الانتشار، والحركات المعقدة، وكذلم الاتجاهات النفسية والاستجابات العاطفية. ومّم

 لا شم فيه ان من اهم موقوعات علم النفس موقوع انتقال أثر التدريب والتعلم.

فقد لازم انتقال أثر التعلم  ياة الانسان عبر ا قاب التاريخ في تعلم كلّ خبراته. فانطباع طفل 

ما عن الحياة المدرسية وعملية التعلم. وما يتعلمه الانسان منذ الصغر ما هو إلن اشكال 

تقال أثر التدريب والتعلم، وهذا ما يتضا في ميل الانسان نحو مواصلة اكتساب مختلفة لان

الخبرة والمعارف والمعلومات. وقامع كثير من البرامج التعليمية والتدريبية علن افترض 

ان ما يدرس في الفصل أو في برامج التدريب سوف ينتقل اثره إلن مواقف أخرى جديدة، 

ار التعلم مدى الحياة، والتعلم الذاتي المستمد من خبرات واظهر ما يكون  لم في استمر

الدراسة التي تشمل علن "مبدأ تعلم كيف تتعلم". وتلعب الإرادة دورها في تنمية التعلم الذاتي 

لدى الانسان ولتحقيط الأهداف التي يتطلع إليها من ورا  استمرارية سعيه للخبرة، واكتسابه 

 المهارة، واجتنائه المعلومات.

كما تتبدى في السلوك الارادي في الواقع بانها القدرة علن خبط  الإرادةويمكن تعريف 

المثيرات واستحداثها، واتباع هذه المثيرات ومتابعتها. ويمكن كذلم القول بان السلوك 
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الارادي هو القدرة علن توافر مثيرات  ات نسط معين، موجهة نحو عملية تصحيا للنشاط، 

 قة مستقلة.وتجنب الأخطا  بطري

ومن مناهج التعليم تسير عملية تنمية الضبط الذاتي لإخضاع الأنشطة لدوافع التعلم الذاتي، 

وتوجيه الأنشطة لموازنة نشاط التعلم الذاتي، مّما يؤدي إلن زيادة فاعلية الفرد والارتقا  

 بمستوى شخصيته.

 قراءة للتعلم الذاتي:

الذي يبذله المتعلم لاكتساب المعرفة أ د اساسيات تعد القرا ة  لم الجهد الذاتي المباشر 

التعلم الموجه  اتيا مدى الحياة. فالقرا ة أساسها المدركات اللفوية، والقدرات اللغوية التي 

يكتسبها المتعلم عندما يشرع في تعلمها، ومن ثم أعُدت القرا ة مهارة من المهارات اللغوية، 

ن الرموز المكتوبة ومعانيها اللغوية، ويأخذ المتعلم في وعملية تعلم القرا ة أساسها الربط بي

النمو اللغوي منذ ولادته، وهذا النمو يستمر مدى الحياة، وتتحسن القدرة علن التفكير اللغوي 

 كلما تقدم السن بالقرا ة والاطلاع، والتنمية الذاتية لحصيلة اللغة والأفكار.

من القرا ة نمواى في المهارات السمعية نمواً ويقرن النمو في المدركات اللفوية التي تمكن 

يمتد مدى الحياة، إ  إن هذه العوامل تساعد علن تثبيع الاستعداد للقرا ة واستمراريته وتغذيته 

 بالدراسة والتعامل مع المطبوع والمسموع للتعلم المستمر مدى الحياة.

يها بمجرد ان يراها مسطرة، والقارف الناقج الذي يربط المعاني بالكلمات التي تقع عيناه عل

وعندما تربط المعاني بالكلمات، فإنها تندمج في و دات فكرية  تن نفهم الأفكار التي لدى 

الكاتب، ونربطها بأفكارنا، وهذه العملية  ات ابعاد تبدأ بتفسير اللغة المطبوعة، واستيعاب 

 الأفكار التي عبر عنها بالكلمات مّما ينجم عنه زيادة المعلومات.
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فالقارف  ينما يندمج فيما يقرأ فانه يزداد فهما له، ويحيا  ياة المؤلف  اتها في مادته 

المقرو ة، ويتو د معه، وهكذا يأخذ من المؤلف خبرة جديدة ثم يضيف إليها من خبراته مّما 

يفتا امامه افاقا جديدة، واقصن درجات الفهم ان يتمثل القارف ما قرأ فيصير جز ا متكاملا 

رات  ياته، كلما استثار الكتب والمراجع فاعلية القارف ومشاركته في ترتيب وتنسيط مع خب

المعلومات بها والاقافة إليها كلما ارتبطع بأسلوب  ياة، ومنهج تعلم يستمر معه مدى 

 الحياة.

ولزيادة فهم المقرو  يجب اكتساب المحصول اللغوي الذي يمكننا التعبير عما نقرا أو نسمع. 

علن التفسير تستمر في النمو مدى الحياة. ومن الأمور الهامة في  ياة الانسان ان والقدرة 

 قدرته علن التفكير لا تنقطع، لأنها تعنيه علن تفسير وقائع الحياة.

 اكتساب المعارف في التعلم الذاتي

اجتنا  المعلومات وتحصيل الحقائط، واكتساب المعارف، غايات وأهداف يحققها "التعلم 

" والتعلم الذاتي يبدأ باكتساب معلومات، و قائط، مستمدة من التعليم غير القصدي، الذاتي

، ففي والمكتبة وسيلة للتثقيف الذاتي الدائم والتعليم النوامي في معاهد العلم،وخبرات الحياة، 

في المكتبة المدرسية الشاملة مصادر المعرفة المتعددة ومنها  مر لة الدراسة يجد المتعلم

المعلومات، ويتعلم كيف يحصل عليها بجهده الفردي، وتتعلم كيف يتخذ سبيله لتعليمه يستقي 

الحقيقي يبدأ بعد بنفسه مدى الحياة ان يبارح مقاعد الدراسة النوامية، وكما يقال فان التعلم 

لا تنحصر في مصدر وا د ومصادر المعارف تتعدد، وتتنوع، و مغادرة المدرسة،

ات بأنواعها )المكتبات العامة، الجامعية، والمتخصصة، والخاصة( وتول المكتب للمعلومات،

من مصادر المعلومات إلن جانب شتن المصادر. وكل متعلم يستند إلن قدر من المعارف، 
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وكل تفكير يقوم علن معرفة ببعض الحقائط، وكل معرفة جديدة ترتبط بما نعرفه من قبل، 

 مّما يهيئ لاستمرار الحصول عل المعارف.

يقوم الفرد بالبحث عن المعلومات  ((Knowledge learningالتعلم المعرفي وب

(Seeking information) وفاعلية المتعلم تتوقف علن  طها بحاجاته ومعرفته السابقة،ورب

المتعلم نفسه وتفاعله مع بيئته، وبالأساليب التي تهيئ بها المعلومات الجديدة للوقوف علن 

علاقات مجدية مفيدة. ويستلزم المعلومات الجديدة، والمادة المرغوب دراستها في و دات 

المعلومات والمادة ناصر دراك العلاقات بين علن إكبيرة تدرس كلّ و دة منها ككل بساعة ع

اة، ويجب ان يكون للمعلومة معنن لدى المتعلم وترتبط بميوله وأهدافه في الحي المختلفة،

ن دوافع الفرد ترتبط بما للمادة المتعلقة من معنن إ  وتشعره بان لها قيمة عملية، إ

(Meaning ful) .لدى الفرد نفسه 

لاقات بينهما بنفسه تمكن من تعلم أفضل والحقائط والبيانات التي يتعلم كيفية استكشاف الع

ول ايح دور في استثارة دافعية المتعلم . وللعلم(Independent)بفضل الطريقة الاستقلالية 

عمال هذه المعلومات علن نحو تنويم معلوماته، وتزويده بخلفية معرفية تساعده علن است

ي تعليمه الشخصي ومن ثم يكتسب التلميذ خاصية اكتساب المعلومات بنفسه ف فعال،

 والاستقلالية في السعي للمعارف وتحصيل البيانات.

في مجالات جديدة،  Cognitive skills))المهارات المعرفية  ولا يتحقط  لم الا باستعمال

 وتعميم تطبيقاتها، أي في مواقف الحياة علن امتدادها.

والمكتبة  د من المعرفة،المزي والتعلم علن هذا النحو يؤدي مزيد من التعلم، والمعرفة إلن

 المدرسية، والمعلم لهما دورهما في استثارة اهتمام التلاميذ بالمعارف، وبمصادرها.
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 أساليب التعليم الذاتي:

( Cempوالتعلم الفردي ا  أشار )كمب هناك العديد من التقسيمات لأساليب التعليم الذاتي، 

التعلم الذاتي، الدراسة المستقلة، التعلم أنماط عديدة منها:  إلنان التعلم الفردي ينقسم  إلن

أنماط أخرى من التعلم الفردي منها: وهناك بالخطو الذاتي، والتعليم الفردي الجماعي، 

 مّماالتعليم المحدد من جانب الطالب، وبرامج مركزة  ول المتعلم، الدراسة الموجهة  اتيا، و

 دي.ر الا ان التعلم الذاتي نوع من أنواع التعلم الفريشا

 نواع التي يمكن ان يتم بها التعلم الذاتي منها:ل عدد من الأساليب والأأووسوف نتن

 أولا: التعليم المبرمج:

أسلوب من أساليب التعليم الذاتي، أو الفردي الذي يتم فيه التفاعل بين والمتعلم والبرنامج إلن 

تعليمية، وبوساطة البرنامج اقصن درجة من درجات الكفاية، باستثنا  ان الذي يوقع في آلية 

يستطيع التلميذ ان يتلقن المادة العلمية والامثلة التوقيحية ويجيب عليها، ويتلقن بعدها 

التوجيهات الجديدة ويعرف فوراً هل كان استجابته صحيحة ام لا، وهكذا يستمر التفاعل مع 

 البرنامج.

داف التعليم عن طريط تحليل ان التعليم المبرمج هو محأولة للوصول إلن هدف اكثر من أه

الخبرات التي من شأنها ان توصل إلن هذا الهدف تحليلا دقيقا ثم تقديمها إلن الدارس تدريجياً، 

وعلن الخطوات  تن يتمكن الدارس من استيعابها والاستجابة لها بمفرده، مع العناية 

الموقوعية وقد ظهر باستعمال في تقويم هذا العملية والتأكد من تحديد الهدف أو الأهداف 

( في عملية التعلم ويحتوي هذا الأسلوب Skinnerهذا الأسلوب معتمدا علن مفاهيم )سكينر 

علن بعض البرامج التي تتيا الفرص امام كلّ متعلم لان يسير في دراسته علن وفط لسرعته 

 للمتعلم. الذاتية مع توافر أسلوب التغذية الراجعة وتقديم التعزيز اللازم لزيادة الدافعية
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الأولن المعلومات أو السؤال المطروح، ويسمن  ويتألف البرنامج من ثلاث مكونات هي:

عادة بالمؤشر، والثانية الاجابة الصادرة عن المتعلم وتسمن الاستجابة والتعزيز ويعطي 

بنحوٍ فوري بعد  دوث الاستجابة وهو غالبا ما يكون معرفة الحل الصحيا ويستند التعزيز 

ية التغذية الراجعة للمعلومات أي الرجوع فورا للإجابة الصحيحة لتعميم علن عمل

الاستجابات وتشجيع النجاح فيها تمهيدا لتعلم برنامج جديد كما يجب ان تقوم المادة العلمية 

في صورة أجزا  صغيرة تسمن إطارات كلّ منها يشتمل علن فكرة وا دة فقط، كما انه 

طار إلن اطار اخر الا ا ا تأكد اتقانه للاطار السابط، و لم يجب ان لا يتنقل المتعلم من ا

 بالتعرف علن الثالثة صحة اجابته.

 وليكون للتعلم المبرمج قوة التعلم، لا بد ان يشتمل على ثلاثة عناصر هي:

تحديد الأهداف والمهارات والمعلومات مقدما وتقسيم المادة التعليمية إلن أجزا   -أ

ترتيباً منطقياً، ونسبياً، إ  يتدرج من البسيط إلن المركب صغيرة مترابطة، ومرتبة 

 ومن المعلوم إلن المجهول.

يعرض البرنامج المعلومات في خطوات صغيرة، تعرف بالبنود أو الخطوات  -ب

 وتتطلب كلّ خطوة من المتعلم استجابة يسجلها في مكان خاص.

الصحيا بعد انتها  معرفة الطالب الفورية لنتائج استجابة بالاطلاع علن الجواب  -ت

استجابة لكلل خطوة، أولا بأول، وهذه المعرفة هي العامل المعزز أو المدعم لهذه 

 الاستجابة أي لعملية التعلم.

 مبررات استعمال التعليم المبرمج

 زيادة عدد الطلبة وقلة في اعداد المدرسين 
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 ئمعدم اثرا  المعرفة العلمية، وتغطية المادة العلمية في الوقع الملا 

 تجعل المتعلم ان يتعلم بنفسه وبحسب سرعته 

 ان ترتيب المادة العلمية تجعل التعليم اسهل عند الطلبة، وتذكرها اسرع 

 يقلل من الجهد المبذول والوقع المهدور 

 تعريف التعليم المبرمج

  الطريقة التي يمكن بموجبها ان نقوم بالتحكم في الخبرات التعليمية التي يحصل عليها

بكل عناية وتحديدها وترتيب تتابعها، ا  تجعل الفرد يتعلم بنفسه ويكتشف المتعلم 

اخطا ه ويصححها  تن يصل إلن الأدا  الملائم، ولذلم فان النشاط الإيجابي الذي 

 يقوم به المتعلم يؤدي إلن اكتساب الخبرة أي التعليم وتعديل السلوك.

 متعلم علن وفط  اجاته وقدراته، ويعرف أيضا: تقنية محددة تهدف إلن تقديم التعليم لل

واستنادا لمنهجية مقننة، وقد تستعمل وسائل مطبوعة، أو الات تعليمية بسيطة أو 

أجهزة الحاسب الالي للتأكد من اتقانه لكل خطوة من خطوات التعلم قبل السماح لط 

 بالانتقال إلن الخطوة الاخرى.

 اف التعليم من طريط ويعرف أيضا: محأولة الوصول إلن هدف أو أكثر من أهد

 تحليل الخبرات التي شأنها ان توصل إلن الهدف تحليلا دقيقا.

برنامج  –مكان المدرس  –ويعرفه ولبر شرام:  لم النوع من الخبرة التعليمية التي يأخذ فيها 

يقود الطلبة من طريط مجموعة معينة من أنماط السلوك المخطط والمتتابع، ا  يجعل من 

ن يسلم الطلبة في المستقبل طريقا معينا مرغوبا فيه، واسند )ولبر شرام( الأكثر ا تمالا ا

طريقة التعليم المبرمج إلن ان المتعلم يعلم نفسه بنفسه من طريط برنامج اعد لهذا الغرض 
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بأسلوب خاص يستند إلن النورية السلوكية الجديدة في علم النفس، وهذا البرنامج قد يكون 

 تعليمية أو فلما. كتابا أو برنامجا أو أله

 يعرف التعليم المبرمج تعريفا جامعا

الفرد الذي يتولن تعليم نفسه بنفسه، فيطور شخصيته بجوانبها المتعدد العقلية أو الجسمية أو 

الانفعالية أو الذوقية أو الجمالية، أو أي تجاه أو وجه من وجوهها الذي يتجه ويتحرك نحو 

 عد لهذا الغرض.الارتقا  من طريط برنامج تعليمي يُ 

 هناك العديد من التعريفات للتعليم المبرمج، ومعومها تتفط في ان:

 التعليم المبرمج طريقة من طرل التعليم الفردي 

 تصاغ المادة التعليمية في خطوات صغيرة متسلسلة 

 جميع الخطوات مرتبطة ببعضها ويتبع كلّ خطوة تعزيز لاجابة المتعلم 

  اتيايتعلم كلّ متعلم بمفرده  

 يرتكز النشاط في التعليم  ول المتعلم الذي يتحمل كلّ المسؤولية 

 يمكن عرض البرامج في صورة مختلفة 

 دواعي الاهتمام بالتعليم الالكتروني

 امداد المتعلم بالمعلومات وتنمية القدرة لديه لتعليمه  اتيا 

 ة قدراته الذاتيةكلما زادت خبرة الفرد بالحياة وبالعمل زادت رغبته في التعليم وزياد 

 يسهم في خفض الوقع والتكاليف اللازمة للتعليم والتدريب 
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  ينشط الفرد للحصول علن ما يحتاجه من معلومات ومهارات تساعده في  ل

 مشكلاته اليومية

 تعليم لا يتقيد بقيود التعليم التقليدي المفروقة علن التعليم، الذي يفترض سنا معينا 

 تيار الوقع والمكان والحدود ومستوى التعليم الذي يعطي الحرية الكاملة في اخ

 يختاره

 أسس التعليم المبرمج

  دد )سكنر( أسس التعليم المبرمج وهي:

تحديد السلوك النهائي المراد من الدارس ان يتعلمه بعد دراسة البرنامج، ا  ان غاية  -1

 المراد تحقيقها تغيير السلوك من  يث الكم النوع

التعليمية المؤدية إلن هذا السلوك وتقديمها بالتدريج، و لم من عرقه تحليل الخبرات  -2

 علن نحو مشكلات، ويتم ترتيبها  سب تسلسلها والاستجابات السابقة.

  صول المتعلم علن تعزيز فوري للاستجابات الصحيحة لتثبيتها -3

 بة لهاأكد علن أهمية المشكلات المعروقة علن المتعلم تلائم قدراته في  لها والاستجا -4

يكون البرنامج ملائم لقدرة المتعلم، ليتمكن من ان يدرس البرنامج بمفرده، وان تستغرل  -5

 دراسته بما يلائم قدراته في الاطالة أو القصر

اعداد البرنامج بطريقة علمية، وينبغي علن معد البرنامج يجربه باستمرار ليقف علن  -6

برنامج أو المحتوى أو أسلوب أخطا  الدارسين وتصحيحها وإدخال التعديلات علن ال

 العرض.
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 العناصر الأساسية لتصميم البرنامج

  عنصر تحليل مستوى الكفاية المطوبة في سلوك الدارس النهائي، أي تحليل

المعارف والمهارات التي نرغف في اكسابها في للدارس، بعد ان يتم التعرف 

وصف العمليات علن  اجات الدارس في كلّ مستوى من مستويات الأدا  في 

 العقلية.

   عنصر وصف السلوك المتعلم الذي يبدا من عملية التعلم، ان صعوبة قياس الذكا

والاستعداد والتنبؤ بما يكون أو بما يمتلكه المتعلم ليعطينا مؤشر واقا لمعرفة 

مدى نجاح المتعلم، لذا ينوع علما  النفس في الوصول إلن الارتقا  بالأدا  من 

 ن  اجات المتعلمطريط الوقوف عل

  عنصر تحديد الشروط التي ينبغي توافرها لأ داث التغيرات في سلوك المتعلم

المبدئي، للوصول علن الكفاية المطلوبة، وفي النهاية المستهدف من التعليم 

 المبرمج مجموع المتعلمين.

  عنصر وقع إجرا ات قياس نتائج التعليم، ان التوجه الحديث هو الاهتمام

 مترتبة علن الموقف التعليمي التي تضر علن المدى الطويل.بنتاجات ال
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 مخطط يوقا عمليات التعليم المبرمج

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تقويم                                        

 مزايا التعليم المبرمج

 مراعاة الفرول الفردية  -

 يحقط مبادف التفرد بالتعليم وجعلة قائم علن نشاط المتعلم -

يعالج مشكلة عدم تمكن الطلاب من الذهاب إلن المدرسة نتيجة لمرض أو ظروف  -

 أخرى

 يوافر للطلبة التغذية الراجعة للمدرس أو واقع البرنامج  -

 المخرجات المدخلات العمليات

تحديد -1

الاستراتيجيات 

 التعليمية

 تحديد المهمات-2

 التنفيذ-3

تقويم النتاجات -1

 التعليمية

 تحديد العقبات-2

 تطوير النوام-3

 هدافتحديد الأ-1

الإمكانات تحديد -2

 المادية والبشرية
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 اظهر التعلم المبرمج نجا ا في كافة الوروف الاتي: -

يفيد في تعليم كافة الطلاب من  يث مستواهم العقلي ولكفاة المرا ل العمري  -أ

 والدراسية

 طريقة ناجحة في تدريس جميع المواد الدراسية  -ب

 يحقط كافة الأهداف التربوية -ج

 نتائج جيدة يحقط -د

 مأخذ التعليم المبرمج

 يتم وقع ثقة كبيرة في قدرة المتعلم علن القرا ة  -

 قد تكون مملة نوعا ما، في فقد عنصر التفاعل ما بين المتعلم والبرنامج -

 أسئلة البرنامج غالبا تركز علن المعلومات وتهمل الجوانب الأخرى  -

 قلة التفاعل بين المتعلمين وبعضهم البعض -

 داد البرنامج جهد، وقع وتكاليف عاليةيتطلب اع -

 

 : التعليم بالكومبيوتر:ثانياً 

( الكومبيوتر Geg ،Geraldineأساليب التعلم الذاتي، ويعرف ) أ د التعليم بالحاسوب يعُد

بأنه: "اىلة تمنا المتعلم الفردية في التعليم، وتساعده علن انه يتحكم في الانتقال من خطوة، 

 مه الخاص". الدراسة، ويساعد المتعلم في اكتساب استجابة مستقلة في تعلوفي التعمط في 

في التعليم الفردي، ويؤدي  ان التعلم بالكومبيوتر أصبا يسهم في العملية التعليمية، وخاصاً 

و لم عن طريط برمجة  جماعية، أوفي تعليم المواد الدراسية بطريقة فردية  هاماً  دوراً 
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لقدراته،  علن وفططة الكومبيوتر، يستطيع الطالب دراسة المادة المقررة، اسالمواد، وبو

، وخاصة ن طريقة تحديد مستوى الطالب الدراسين موامكانياته والوقع المتاح له، ويمك

مر لة من مرا ل كلّ  يعمل علن تحديد المستوى الدراسي في إ  ،في تعليم اللغات الأجنبية

 .ر لة التاليةالم إلنالتعليم قبل الانتقال 

التعليم يؤثر علن رفع التحصيل الكومبيوتر في  ان استعمال إلنوتشير الدراسات الحديثة 

انه يعمل علن اختزال  فضلاً عنلن والدارسين في المدارس الأ الدارسين، وخصوصاً  عند

 الاتي: ويمكن  صر استعمالات الكومبيوتر في التعليم في ،وقع الدارسين اللازم لتعلمهم

نادى المربون بان افضل وسائل التعلم هو التعلم الفردي  إ كومبيوتر كمعلم خصوصي: ال

الموجه لكل متعلم،  سب قدرته وسرعته في التعلم، والكومبيوتر يستطيع ان يعمل بطريقة 

شخصية، وفردية، وبصورة فائقة في الدقة، من البرامج التعليمية الموجودة لتدريس الحساب 

تمتع بخصائلا تجعل عمل والاجتماعيات، والموسيقن، والكومبيوتر يواللغة، والعلوم، 

 إلن  تن يتقنه، و لم ان الكومبيوتر يجعل الطالب مواظبا علن أدا  الدرس المدرس اسهل

نحوٍ شيط كما انه يقدم المعلومات ب لا ان يوقفه التلميذ،توى التركيز، لا يتوقف عن العمل إمس

 إلنعيم المادة المجردة برسوم توقيحية، ورسوم متحركة، للدراسة بما يقدمه من تد ومحفز

جانب  إلنن البرنامج الوا د يعلم لألاف التلاميذ إ إ جانب ان الكومبيوتر اقتصادي التكلفة، 

السرعة في تقديم المعلومات، وتعلمها في وقع اقل وقيامه بتقويم اعمال الطلبة ويعالج نوا ي 

دم المدارس والجامعات للطلاب معامل مجهزة بأجهزة الضعف فيهم علن نحو فردي، كما تق

الكومبيوتر، والبرامج المختلفة التي تقوم باعداد المقالات، وتحليل البيانات ا صائيا، و ل 

لطويلة، كما يستخدم حاسبة لاجرا  العمليات الحسابية امشكلات الرياقية، واستعماله كال

رامج التعليمية في المواد الدراسية المختلفة بعد باعداد الب علمون، فيقوم المكمساعد للمدرسين
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هذه البرامج تساعد المدرسين في أدا   Basic) ،Gogo ،(Pilotاتقان لغات البرمجة 

عملهم، ويعطي فرصة التقديم تعليم  ي جودة مرتفعة في الأماكن  ات الكثافة السكانية 

المزايا التي تؤكد عليها الرغم من ة التقليدية عن القيام بدورها، علن تعجز الطريق إ العالية، 

لا انه يمكن القول بان الكومبيوتر يحد من ابتكاريه الانسان ويغفل ، إالدراسات التربوية

 العنصر البشري.

 اً: التعلم بالاستكشافثالث

المعرفة بنفسه  كتسب الفردن طريقها يلاكتشاف عامة بانه الوسيلة التي م( اBellيعرف )

الأساسي ان الشرط ه وطاقته الخاصة فيزيائيا كانع أو  هنية، وفي  لم مصادر مستعملاً 

تعرض المادة علن التلميذ في شكلها النهائي ا  ينبغي عليه ان يعيد للتعلم بالاكتشاف هو الإ 

 خر قبل ان يتمثلها في بنيته المعرفية.ان يقوم بتحويلها علن نحو آ أوتنويمها 

( من أكثر الدعاة في علم النفس التربوي المعاصر لما يسمن بالتعلم Brunner) يعُدو

محل التعلم كلّ  في عصرنا ، ويرى انه مطلب تربويDiscovery learning))الاكتشافي 

 ط التفكير المقيدة.ائبالحفظ والصم وطر

يعطي فيه  ى المدرس لاالتعليم بالاكتشاف بانه أسلوب خاص للتعلم علن المستوويعرف 

بل تهيأ فيه الفرصة امامهم للتعامل مع مواد التعلم المتا ة  ،رات التعلم كاملةالتلاميذ خب

وربط ومصادرها والتي تمكنهم من الملا وة وجمع المعلومات ورصد الحقائط بأنفسهم 

المفاهيم  إلن الأدلة ومقارنتها بعضها ببعض وصولاً  إلنبقصد التوصل  ،سبابهاالنتائج بأ

أسس طرقة التعلم بالاكتشاف التركيز علن بنية المادة  التعميمات ولمبادف العامة ومن أبرزو

أفكار رئيسية( واكتساب التلاميذ مهارات التفكير وأساليب  –مفاهيم  –الدراسية )خصائلا 
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 صيل المعرفة من مصادرها هو ما يسمنالبحث التي يمكنهم من الاعتماد علن انفسهم في تح

التعلم الذاتي ويساعد علن تحقيط هذا المفهوم با سن صورة من خلال تزويد عنه بمفهوم 

التلاميذ بمهارات الملا وة والمقارنة والاستنتاج والتحليل والتعليل والتفسير وغيرها من 

  اتياً  ويجعلهم قادرين علن ان يفكروا تفكيراً  ،المهارات التي يمكنهم من الاعتماد علن انفسهم

 ن بعد انها   ياتهم المدرسية.بقدر الإمكان  ت

 هناك أنواع أخرى لاكتشاف منها:

كان لدى التلميذ  وإ ا، إليهوالذي تم تقديم التوجيه للطالب عند الحاجة : الاكتشاف الموجه -أ

 ن طريط الاكتشاف فان مقدار التوجيه والارشادات.خبرة في التعلم م

ة الجزيئات وادراك العلاقات يحدث عندما يقوم المتعلم بدراس الاكتشاف الاستقرائي: -ب

الكليات والتعميمات، بمعنن الانتقال من المعروف  إلنوالروابط بينهما للوصول منها 

 .الكلل  إلنغير المعروف، من الجز   إلن

فهو عكس  لم أي انه يبدأ من الكليات والتعميمات ليفسر في الاكتشاف الاستنباطي:  -ت

 قوئها الجزيئات.

 ف:مزايا التعلم بالاكتشا

يتيا استعمال أسلوب التعلم بالاكتشاف العديد من المزايا منها جعل المتعلم مركز العملية 

 التعليمية ومنها:

من ان يستعملها جاهزة  يتيا الفرصة اللازمة لجعل المتعلم، يكتشف المعلومات بدلاً  -1

 يتلقاها من معلم، فالمتعلم منتج للمعرفة لا مستهلم لها. أومن كتاب 
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علن الاعتماد  خصائصه مساعدة المتعلمين م  ات معنن لان من أبرزيجعل التعل -2

من مصادرها في كثير من المواقف التعليمية، والحصول علن المادة  أنفسهمن لع

 المتعددة.

كطريقة لا تؤكد علن المادة التعليمية بحد  اتها بقدر ما ان طريقة التعلم الاكتشاف  -3

تركز علن العمليات العقلية العليا من مهارات تفكير وأساليب بحث بما تتيحه من 

مواقف، وما تثيره من مشكلات تتحدى تفكير المتعلمين، وما تتطلبه طبيعتها من 

رات والمقارنة عمليات متعددة، ومتنوعة مثل البحث والملا وة، وتدوين المذك

والاستنتاج، والتصنيف، والتنويم، والتفسير، وغير  لم من عمليات عقلية عليا هي 

لدى  اكسابها وتنميتها إلنأساسية تسعن طريقة التعلم بالاكتشاف  أهدافبمثابة 

 التلاميذ.

 التعلم بالاكتشاف: مآخذ

هناك صعوبات تواجه لا تخلو أي طريقة من العيوب فعلن الرغم من هذه المزايا الا ان 

 استعمال أسلوب التعليم بالاكتشاف منها:

 وقع طويل. إلنا تياجه  -1

 فتقاد المعلم المدرب، والكتب الدراسية.إ -2

 المواقف.كلّ  لا يصلا للاستعمال في -3

كما يرى البعض، تعلم من طريط  ل المشكلات بخطواتها المعروفة ابتدا   مرفي الحقيقة الأ

تم تحديدها واقتراح الحلول وجميع بيانات والتأكد من سلامة ا د  من الشعور بالمشكلة التي

و لم لما يحققه من مزايا تعليمية علن المدى مطلبا عصريا  يعُدالحلول وهو في الأخير 
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القصير، والبعيد كما انه ينمي في الفرد اتجاهات ايجابية نحو التعلم، واهميته، وما تنادي به 

 أهمية التعلم واستمراره مدى الحياة.الآرا  التربوية الحديثة في 

 خطة كلير )التعلم الفردي(:

ظهر هذا الأسلوب في التعليم الجامعي علن يد "كلير"، وعرف باسم نوام التعليم الفردي، 

عملية فردية، ولكن من غير التخلي عن  إلنوتقوم هذه الخطة علن تحويل العملية التربوية 

امل تدريب باهوة التكاليف مثل نوام التعليم المبرمج، دون إقافة عوالعنصر الإنساني، من 

في الولايات المتحدة  واسعاً  ونوام التعليم بالكومبيوتر، وقد انتشرت هذه الخطة انتشاراً 

ملاما تغريد  أبرزيكية منذ ان قدمع في جامعة، برازيليا الجديدة، وأصبحع من مرالأ

 طة بعدة خصائلا يمكن اجمالها كما يأتي:التدريس في المستويات الجامعية وتمتاز هذه الخ

متعلم بحرية الانتقال بين  يسما لكلل  إ لسرعته الذاتية،  فرد تبعاً كلّ  إمكانية تعلم -1

 لسرعته الذاتية. أجزا  وموقوعات المنهج تبعاً 

فادة منهم بنجاح،  لم للإالاستعانة ببعض الطلاب المتدربين الذين انهوا مقرراتهم  -2

وتوقيا بعض النقاط الغامضة علن الطلاب، وكذلم المساهمة كمساعدين في شرح 

 يحقط تفاعل العنصر البشري في هذه الخطة. مّما في تقويم الطلاب تقويما مر لياً 

ة اسم الكفايوهو ما يطلط عليه  ،التحكم في مستوى الاتقان أوالضغط  -3

(Competency)  د من أخرى قبل التأك إلنفلا يسما للطالب بان ينتقل من و دة

 هدافوالموقا في الأ ،مستوى الأدا  سلفا إلنلن، ووصوله واتقانه للو دة الأ

السلوكية الخاصة بالو دة موقوع الدراسة، وهنا يوهر مفهوم التعلم من اجل 

 .الاتقان
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الالتزام المكتوب "العقد" بين طالب والأستا  الذي يوقا فيه بعض الشروط، مثل  -4

الأسلوب الذي سيوهر به  أووما هي الطريقة  لب؟اما الذي يجب ان يتعلمه الط

ا الطالب؟ إليهالطلاب تحصيلهم؟ وما هي المصادر المتنوعة التي ينبغي ان يرجع 

المحاقرة كوسائل مساعدة  أوط التدريس التقليدية، كمناقشة، ائويمكن استعمال طر

 لفهم و دة موقوع الدرس.

سلسة  إلنو لم بتقسيم المادة العلمية  ويقوم المعلم بتضمين هذه المواهر في مقرر معين،

تعليمية  أهدافمن الو دات الصغيرة، ثم تجهيز المواد الخاصة بكل و دة، والتي تتكون من 

كما يقوم الطالب بقرا ة مواد الو دة،  ساعدة للدراسة، وايضا ات الغامضة،أسئلة م أو

( يتألف من Quiz)ويدرس الإجابات علن الأسئلة المساعدة ثم يتقدم لاختبار مصغر 

، كما يقوم وثيقاً  أسئلة ترتبط بها ارتباطاً  أومجموعة فرعية من الأسئلة المساعدة  اتها 

 ا أظهرت إجابات الطالب علن أسئلة درجة ، فإالمراتب بتقويم الإجابات وتقديم نتائج فورية

الو دة التي بعدها  إلن( من الإجابات الصحيحة  ينئذ يستطيع التقدم %80عالية من الاتقان )

مستوى الاتقان المطلوب فعليه ان يدرس  إلن ا لم يصل أدا  الطالب  سب مقدرته، أما إ

المستوى المطلوب، وترتكز  إلنالمواد مرة أخرى ومن ثم يتقدم للاختبار المصغر  تن يصل 

علن عدد الو دات التي تم اتقانها وتخصيلا نسبة صغيرة لامتحانات  الدرجات أساساً 

ويكون  ضور تصف السنة والامتحانات النهائية، وتنويم المحاقرات بين الحين والأخر من

الذاتي وانواعها المختلفة، انه  الطالب اختياريا ويمكن القول بعد ان استعرض أساليب التعليم

 تتفط  نهاها لكيفية تحقيط التعلم الذاتي، إلا إرغم اختلاف هذه الأساليب في تصوراتعلن ال

تفط مع هدف تحقيط تعلم اكثر وفا  بحاجات المتعلم، واكثر مراعاة لخصائصه جميعا ت

 علن الدراسة الذاتية التي تحقط التعلم المستمر. المميزة، واعتماداً 
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 الحقائب )الرزم التعليمية(:

دى أساليب التعليم الذاتي، ويمكن تعريف الحقيبة التعليمية علن انها نوام تعليمي  و ا 

وفط قدراتهم و اجاتهم علن ، التربوية  اتياً  هدافد المتعلمين علن تحقيط الأالمحتوى، يساع

عبارة عن مجموعة من التوجيهات والارشادات التي ينبغي السير بها  وإنهاواهتماماتهم، 

من النشاطات العديدة التي  فرصة للطالب لكي يختار ما يلائمهخطوة بخطوة من اجل اتا ة ال

 .دقيقاً  تربوية محددة تحديداً  أهدافتحقيط  إلنتؤدي 

( الحقائب التعليمية بانها البرامج المحكمة التنويم والتي تقترح Smithويعرف )سميث 

 أهدافمجموعة من الأنشطة والبدائل التي يكون من شانها مساعدة المتعلم علن تحقيط 

لمواقف التربوية المواد التعليمية فائدة في اثرا  ا ة، وتعد الحقائب التعليمية من أبرزمعين

ها، ومع ان الحقائب الحديثة النشأة، أهدافبالمثيرات المتعددة، و لم بعد ان تطورت وتعددت 

 (Helen Parkهيلين بارك هرسع ور في الماقي، وخاصة  ينما قامع الا ان لها جذ

Hurst تقديم مجموعة  إلن( بتطبيط طريقتها المعروفة باسم طريقة "دالتن"، وكانع تهدف

التربوية، وتمكنه من المحتوى  هدافلوسائل التعليمية التي تساعد التلميذ علن تحقيط الأمن ا

 وفط قدراته وسرعته الذاتية.علن الدراسي المقرر 

في الحالات التي نزيد استعمالها، ومثال  لم: عندما نجد طالبا  وتفيد الحقائب التعليمية كثيراً 

ن يسبط زملا ه انه يستطيع ا أومهارات جديدة،  أو متفوقا يستطيع بمفرده التعامل مع مفاهيم

 أوبموقوع ما،  مهتماً  عندما نجد طالباً  أوهذا الأسلوب التعليمي،  الاخرين في استعمال

ن طريط الحقيبة وفي الوقع محددة، ويستطيع ان يحقط ما يريد مبمهارة  أومعين، بمفهوم 

مفهوم  أولكنه يستطيع التعامل مع موقوع  في التعلم؛ بطيئاً  عندما نجد طالباً  أوالذي يريد، 

يحرص  عادياً  عندما نجد طالباً  أومهارة معينة سبقه فيه الطلاب من زملائه الاخرين،  أو
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في الحقيبة التعليمية أسلوبا يدفعه للعمل  لن تعلم شي  جديد وبطريقة متميزة؛ لانه يستعملع

 لمتعددة التي تحويها تلم الحقيبة.بمفرده، و سب طاقته، وبموجب النشاطات ا

ل امام الطلاب فهي نفسا المجا وللحقيبة )الرزم التعليمية( أهمية كبرى في العملية التعليمية،

من النشاطات، وتعمل علن تنمية صفات تحمل المسؤولية وصنع  لاختيار ما يلائمهم

ا في مختلف ميادين المنهج القرارات، وإيجاد تفاعل نشيط بينهم وبين معلميهم وإمكانية تطبيقه

 المدرسي، و تن يمكن تصميم  قيبة تعليمية جيدة.

بد من السير بخطوات هامة هي: تصميم الغلاف الخارجي، وكتابة المقدمة، وصياغة  لا

محتواها وبنا   أوالتقويم القبلي، وكتابة جسم الحقيبة  أوالسلوكية، وبنا  الاختيار  هدافالأ

كتابة  التقويم البعدي، وكتابة نشاطات متعمقة، وأخيراً  أوالاختبار  الاختيار الذاتي، وبنا 

 قائمة بمصادر الحقيبة وموادها المطبوعة.

 Computer assisted instruction التعليم الالكتروني )الحاسب الالي(

ها نوم لاتامجالفورة في كافة ر إلن ئة وصناعات الدوانيوتراعات الإلكنادى التطور في الص

فعال في  ردو تن أصبا  للتعلم والتعليم، لةيسة لاستخدام الحاسب الآلي كولتعليميجال امال

 كلشن الحاسب علن يينه وبب دورتلقي علوم بوساطة  وار ي ميذا للتلتيمجال التعلم وي

 بات.اجااؤلات وست

 اللغة افتشية بعد اكبشرعرفته ال تراعاخ أبرزي من نوترعد الحاسب الإلكيو

 مثلة طبسيالليم سوا  كان منها العمليات هذه الأساليب في كافة مجالات التعاستعمل  وقد

 المفاهيم ينلومات وتخزينها وتكوعات المعقدة مثل تقديم المالعمليأو  المقرر التمرينات

ول حللا، بنفسهف شكتي انن علد الفرد عسايم عليها، مّما لحكلفة واختالم ساليبلااط طبيوت
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 معينة ا ا ما غير في العوامل دراسةة لفلتج المخئانتر واللاثاس ايدر ما أو لمسألة المختلفة

 .اهملعتي دم له أوتق التي لمعلوماتا لية  ونطقة ممليل إلن ا كام عصي نها، وافيالداخلية 

ومدى  ةسراإ  يختار نوع الده نفس ردة من تلقا فليتعلم بم لبللطا الجويهيئ  يالآلإ  إن 

س للدراع تمسللمتعلم بالا امسي إ ساعدة المعلم مدون من اته وقدرل وفطعلن  فيها،دمه تق

التعلم  قرورة في عملية يب الآلسالحا صباأ  يةنا منقبله، ولت ايع يكون مهقفي اي و

ب ريدلتي لنمه ي أوعلم موقوعم اي علب تللطال ث يمكن ي ربية،وبخاصة في الدول الع

 الحاسب الالي.م استخدبا ليهع

د بع عنم لتعليا نكابعد ففي البداية  منعلم للتدة يالأساليب الجد أ د نيوترلكم الاليتعويعُد ال

ثم ظهر  لتلفزيونار ظه ثمم ليفي التع يورادلا ستعمالا إلن عيالإ ا لبثا  بد وأدىة، لاسالمر

أصبحع تطبيقات الحواسب خاصة  وشبكات الحاسوب الشخصيسب لحاار انتشاب ديويالف

وجه  وعلن، ليةعافن بعد واكثرها م التعلم ئلاسو أبرز منل التفاععلن تلم القائمة 

 ميدان التعلم الذاتي.لخصوص في ا

 نشأة وتطوير التعليم الالكتروني -أ

ان هذا التقدم الكبير لم يكن وليد اليوم، بل الأمر يرجع إلن العقد الماقي منذ ان اطلب 

معروفة باسم تحديات المعرفة التكنلوجية السابط )بيل كليتون( مبادرته ال الأمريكيالرئيس 

( التي دعا فيها إلن تكثيف الجهود لربط كافة المدارس الأمريكية العامة، 1996في )

قام اتحاد المداري بادرة، فقد ملل(، وكرد فعل 2000وصفوفها بشبكة الانترنع بحلول عام )

مشروع  بإدخال( 1996( عام )(School federal way publicالفيدرالية العامة 

( وهو أول مدرسة تقوم بتدريس مقررات (the internet academyالانترنع الأكاديمي 

 عبر الخط في ولاية واشنطن.
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إنجلترا، والتي تم وكذلم ظهرت بعض الدعوات التي تنادي بأنشا  جامعة الكترونية في 

التعليم المستمر بالفعل ويتوقع من هذه الجامعة ان تقدم مقررات تعليمية عبر الخط في 

والتنمية المهنية، والتي يقول عنها المخططون انها سوف تعطي مؤسسات التعليم البريطانية 

مع الجامعات الافتراقية والتي تم تطويرها فعليا بالولايات  القدرة علن المنافسة عالمياً 

 سوف تتركز بصفة أولية علن التدريس. وإنهاالمتحدة الأمريكية 

نوام التعليم الالكتروني علن الولايات المتحدة أو المملكة المتحدة فحسب  ولا يقتصر تطبيط

كثيرة له، وعلن سبيل المثال ونتيجة لزيادة الطلب المتزايد علن تعلم  بل امتد ليشمل دولاً 

اللغات الأجنبية قبل الطلاب التايوانيين ولزيادة مهاراتهم اللغوية والثقافية قامع كلية اللغات 

، وقد وجد ةتها اللغوية عبر شبكة الانترنع لما لها من إمكانات معلوماتية كبيربطرح مقررا

للنمو المطرد من اجل من  جيد التعلم اللغات وقابلاً  بديلاً  دعان هذا النمط أسلوب جيد ويُ 

النقلا القائم في مّمارسات الفصول التقليدية وفي الصين قامع جامعة هونج كونج للعلوم 

 .((E-learningبإدخال التعليم الالكتروني  بإدارة التكنلوجيا

الوزارات التي تطبط  نلوزير التربية والتعليم ان الوزارة ستكون من أو أعلنوفي مصر فقد 

نوام الحكومة الالكترونية والتعليم الالكتروني في مصر فور استكمال مشروع الحكومة 

هائلة من المبرمجين واعداد  لبنا  قاعدة مكثفاً  وان هناك مشروعا قومياً  ،الالكترونية

 البرمجيات.

 Electronic learningوتعريف التعليم الالكتروني 
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التكنلوجيا الحديثة التي تعتمد أساسا علن المهارات اللازمة للتعامل مع شبكة  استعمال

القيد بحدود  من غيرللتفاعل بين الطلاب والأساتذة الكترونيا  ((internetsالمعلومات الدولية 

 مان أو المكان.الز

 أنماط التعليم الالكتروني:

 :تجدر الاشارة إلن هناك نمطين من التعليم الالكتروني

يتفاعل كلّ من  (، إ synchronous)  أو خطياً التعليم الالكتروني المتوافط لحوياً  -1

ن طريط موعلن سبيل المثال ف (Real time)المعلم والطلاب في نفس الوقع 

 أو  ي نحوٍ اه يتفاعل الطلاب مع المعلم بالمزدوجة الاتجالمؤتمرات عبر الفيديو 

 .(Live video) مباشر

م ان يقوم بالعملية التعليمية ي  يث يمكن للمعلخطمتوافط الغير التعليم الالكتروني  -2

 ط وتتم عملية التغذية طة الفيديو أو الكومبيوتر، ويستجيب الطلاب في وقع لااسبو

الالكتروني وتفيد ا دى الدراسات ان النمط الأول  ن طريط وسائل البريدمالراجعة 

ويصلا كذلم كمنتدى  (Brainstorming)بفضل في عمليات العصف الذهبي 

 اجتماعياً  بالمواقف التي تتطلب تماسكاً  للأفكار الحرة المتدفقة واكثر اتصالاً 

(Solidarity)  علن بين المجموعة بينما يفضل النوع الثاني في المهام التي تستلزم

لتفكير والمتعمط وكذلم له فعالية كبيرة في تنمية وتطوير التفكير الناقد اوفط 

(critical thinking). 

 أهمية التعليم الالكتروني -أ
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التعليم الالكتروني مفيد في تنمية المدرسين مهنيا، خاصة الذين يعملون بنوام  دعيُ  -1

قليدية المقدمة داخل يجدون صعوبة في  ضور المقررات الت إ  (،fulltime)الدوام 

 الحرم الجامعي.

يفيد التعليم الالكتروني في تغير طريقة أسلوب جمع المادة العلمية والبحثية التي  -2

 يحتاجها الطلاب لأدا  واجباتهم.

 يساعد التعليم الالكتروني علن تعلم اللغات الأجنبية. -3

يمكن للتعليم الالكتروني ان يفيد الطلاب غير القادرين و وي الا تياجات الخاصة  -4

(special need) الطلاب غير القادرين علن السفر يوميا إلن المدرسة بسبب  وكذلم

 ارتفاع كلفة المواصلات أو تعطله وسائل المواصلات العامة.

يسهل فيه المعلم للمتعلم الدخول يساعد التعليم الالكتروني علن التعلم الذاتي والذي  -5

 إلن مجتمع المعلومات.

 يفيد التعليم الالكتروني قطاع كبير من العاملين في المؤسسات المختلفة. -6

تكنلوجيا  عماليكون للتعليم الالكتروني  ا فاعلية لسكان المجتمعات النائية باست -7

 المعلومات والاتصالات في مجال التعليم والتدريب.

 

 

 

 ب التعليم الالكتروني )الحاسب الالي(مزايا وعيو

 أولا: مزايا التعليم الالكتروني )الحاسب الالي(
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اختزال تنمية كبيرة من المعلومات في الذاكرة، وعرقها في صورة منطقية واجرا   -1

 الكثير من العمليات مّما يوفر الوقع والجهد.

التعب أو الملل أو ان يتطرل إليه  من غيرالقدرة علن تقديم المعلومات في أي وقع  -2

 التغير فيما يقدمه.

القدرة علن توصيل المعلومات من المركز الرئيسي للمعلومات إ ا توافرت له الآلات  -3

 الخاصة لاستقبال هذه البرامج.

 أدا  بعض الوظائف والاعمال بسرعة أكبر واخطا  اقل بالمقارنة بأدا  المعلم له. -4

 وا د. إمكانية التعامل مع أكثر من متعلم في وقع -5

 يسما يتشعب الأفكار لدى المتعلم وتزويده بالمعلومات الكافية في أي مجال يريده. -6

 القدرة علن تسجيل استجابات المتعلم لتحديد مدى تقدمه في التعلم. -7

 تقديم التغذية المرتدة والفورية والفعالة. -8

 جعل المتعلم في  الة اثارة ونشاط مستمر  تن لا ينتابه الممل أو التعب. -9

 نب المتعلم سخرية وفاقه أو تحقير معمله له.تج -10

وعلن الرغم من انتشار الحاسب الالكتروني انتشارا واسعا في أول الأمر الا انها انصدمع 

 بعاملين هما:

 زيادة تكاليف اعداد البرنامج. -

اغفلع هذه البرامج العنصر البشري مّما دعا المعارقين لها إلن اعتبارها غير  -

 إنسانية.
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 عيوب التعليم الالكتروني )الحاسب الالي(ثانيا: 

 صعوبة تنمية الوجدانيات لدى المتعلم. -1

 القصور في تنمية المهارات النفس  ركية. -2

 التركيز علن الجز  المعرفي في العملية التعليمية. -3

 صعوبة التفاعل الجماعي بين الدارسين بعضهم البعض وبينهم وبين المعلم. -4

 تنمية الاثار الانطوائية. -5

باقي الحواس كاللمس والشم مّما يسبب  من دونركيز علن  استي السمع والبصر الت -6

 في الدراسات المعملية والتطبيقية. شديداً  قصوراً 

 عداد المعلم تربوياً إصعوبة  -7

صعوبة القيام بالأنشطة الاجتماعية والرياقية والثقافية التي تصا ب الأنشطة  -8

 علن شخصية المتعلم. العلمية مّما يؤثر سلباً 

 

 التعليم بالمراسلة

التعليم بالمراسلة في الوقع الحاقر أسلوبا تربويا جديدا، من شأنه  ل الكثير  يعُدمفهومه: 

من المشكلات الإدارية والفنية والمالية في مجال التعليم، مثل نقلا المدرسين والمعلمين، 

ر من الافراد، وغيرها يللتعليم المدرسي لكث الوقع الملائم توافروقلة الأبنية المدرسية، وعدم 

 ة النوم التعليمية المختلفة بدأت تتجسم وتتوسع وتخفض من كفاي من المشكلات التي

 وخاصة في الدول النامية.
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ن في أغلب الأ يان بمصطلا الدراسة إ توقيا، إ  إلنفالتعليم المستمر مصطلا يحتاج 

 أوالمستمر يتضمن مسؤولية تعليمية من جانب المعهد المنزلية والفرل بينهما كبير، فالتعليم 

الشخلا الذي يسدي هذه الخدمة، أما تعبير الدراسة المنزلية فيؤول أ يانا بمعنن محدد، هو 

التعليم الذاتي نورا للتركيز علن مكان الدراسة وهو المنزل، والفرل بينهما يتوقف علن 

 كانع دراسة الطالب لمادة دراسية معينةدرجة الاتصال بين المعلم الخاص والطالب، فا ا 

 لا ستلزم اشراف مستمر من جانب معلم خاص، فان الدراسة المنزلية تصبا تعلم  اتيا.

خاص لتوجيهه وتعديل مسار تحتم علن الطالب دراسة موقوع ما يستعين بمدرس  وإ ا

ا النوع من ، فان هذإليهن طريط ارسال تلم المعلومات والتوجيهات من الطالب ودراسته م

الدراسة يدعن )التعليم بالمراسلة(: طريقة تعليمية يتحمل المدرس فيها مسؤولية توصل العلم 

 بل يدرس في مكان ووقع تحدده ظروف الشخصية. الطالب لا يلتقي شفويا،  إلنوالمهارة 

مع  وفي الأساس يقوم التعليم بالمراسلة علن الاتصال الكتابي والتراسل بين الأستا  والطالب

استعمال الكتب والمراجع العلمية وبعض الدلائل العلمية ويزود الطالب من خلالها تعليقاته 

 بمزيد من المعلومات التي يرى قروريتها.

 -دواعي التعليم بالمراسلة: 

فادة من أسلوب التعليم بالمراسلة هي نفس الدواعي لمبررات والدواعي التي تدعو للاان ا

ن ما ينبغي التأكيد عليه في هذا النوع من أساليب التعليم الذاتي، إلا إا في إليهالتي اشير 

 د كبير من التعليم التقليدي من  يث وجود كتب ومقررات دراسية  إلنالتعليم هو الاقتراب 

محددة تقوم عليها موقوعات هذه الكتب، ان المدرس والطالب يكونان في مكان  أهدافو

ليم، فالتعليم هنا يكون من نوع اخر يدعن "التعليم عن بعد" وا د اثنا  عملية التعلم والتع
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يبتعد ا دهما  أومنهما في مدينة، كلّ  يكون أووهنا يكون المعلم والمتعلم في مدينة وا دة، 

ن طريط المراسلة، من بين الدواعي العديدة للدراسة معن الاخر عشرات ومئات الاميال، و

 ومهنية.للرغبة والحصول علن مؤهلات فنية 

في تدريب العاملين في الميادين التربوية ففي العرال يوجد نوع ويسهم التعليم بالمراسلة 

خاص من التدريب لمدرسي المر لة الثانوية ولمختلف المواد الدراسية عن طريط المراسلة، 

هم المواد الدراسية تقريبا، وترسل لكلّ  سنة عدد من المدرسين فيكلّ   يث يرشا في القطر

يكون  إ  ،طة مديريات التدريباسبو أون طريط البريد لمقررات الدراسية )الملازم( ما

هذا الأسلوب ا دى  يعُدالمدرس علن اتصال مستمر مع الجهة المرسلة للمواد التعليمية، و

القنوات التدريبية التي تعتمدها وزارة التربية لتحديث وتطوير معلومات المدرسين في 

ة، وبذلم تصبا د اثبع التدريب المبدف للعاملين من  جرات الدراسختلفة. وقتخصصهم الم

 ن طريط المراسلة متكاملة مع خدمتهم كمدرسين.دراستهم للنوريات م

ومدى  أثرهفي تقييم  والتعليم بالمراسلة اثبتع نجا ا في تحقيط اغراقه، فقد قام البا ثون

في جميع المجالات، فقد عقدت مقارنة  إمكانية الاستفادة منه إلننجا ه، فكانع النتائج تشير 

ذين يحصلون علن إرشادات، بين نتائج طلبة المراسلة ونتائج الطلبة المنتومين في الدراسة ال

باستراليا، تبين عدم وجود  (نيو انجلو)م للفئتين، ففي جامعة إليهنفس الامتحان المقدم من 

 منتسبين بالمراسلة.من الطلبة المنتومين والمعدلات النجاح لكلل فرل بين 

في كثير من الجوانب التي تحتاجها  وعلن الرغم ان التعليم بالمراسلة يمكن ان يسد نقصاً 

نه لا يمكن القطع في كون ناجحا في التخصصات النورية، إلا إالعملية التعليمية، وان ي

 أوالتخصصات العملية وخاصة للمتعلمين الذين يتعذر عليهم الحصول علن المختبرات 

 معامل تساعدهم في التطبيط العملي.
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 مبادئ التعليم بالمراسلة:

ان المبادف التي يقوم عليها التعليم بالمراسلة هي نفس المبادف التي يبني عليها التعليم في 

 ط التعليمية الأخرى والتي يمكن اجمالها بما يأتي:ائالطر

 لحل الملائم.ا إلنوجود دافع عند المتعلم يدفعه نحو موقوع التعلم للوصول  -1

 . تن يحقط الغرض خاصاً  ان يمارس المتعلم نشاطاً  -2

جه النشاط التي أومستوى النمو اللازم للقيام ب أومر لة النضج  إلنوصول المتعلم  -3

 .يتطلبها تعلم الموقوع المعين

وبما ان التعلم بالمراسلة يبدا من المتعلم نفسه، أي ان المتعلم المنتسب لمؤسسات التعليم 

الحاجة للنجاح للتقدم العلمي والمعرفي  أوبالمراسلة اختار هذا النوع من التعلم برغبته 

فر فيه هذا الشرط الأساسي من اوالحاجة للحرية، فالتعلم بالمراسلة في كثير من  الاته يتو

 التعلم. شروط

وصل  العصبي قد أووبما ان التعليم بالمراسلة يمارسه الكبار في الغالب، فان النضج العقلي 

ن برامج التعليم بالمراسلة يتحقط في متعلميها لاكتمال في غالب الأ يان وعليه فإد ا ّ  إلن

مل، كا بنحوٍ م مع مستوى النضج إ ا كانع المواد التعليمية تتلائالدافع للتعلم، وخاصة 

لع العلاقات بين النضج والتعلم امدتنا بعدد من النتائج بهذا الخصوص أوفالدراسات التي تن

 وهي:

مستوى النضج  إلنان تعلم خاصية معينة يكون أكثر سهولة إ ا كان الفرد قد وصل  -1

 بالنسبة لهذه الخاصية. الملائم

 .ان التدريب اللازم للتعلم يقال كلما الكائن الحي أكثر نضوجاً  -2
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أي تحسن في  إلنلا يؤدي  لائممستوى النضج الم إلنان التدريب قبل الوصول  -3

 التعلم.

فر فيهم الدافعية في اومن  لم كله نستنتج ان التعلم بالمراسلة يستهدف فئة من المتعلمين تتو

وفط ما علن تغيير سلوكهم  إلنالغالب، كالتعلم التعويضي، أي لسد نقلا تقدير ما، وصولا 

 وقوعات.تعلموه من م

 لذلك يمكن اجمال أسس التعليم بالمراسلة بنقاط محددة:

 الرغبة في التعلم، أي عندما يكون للطالب رغبة في التعلم يكون التعليم أكثر فاعلية. -1

 يكون التعليم أكثر فائدة عندما يرتبط بالخبرات السابقة، فهو يبني عليها ويستند عليها. -2

 الأنشطة التعليمية بمستوى نمو المتعلم.يكون التعليم أكثر سرعة  ينما تكون  -3

 رسات الصائبة في تعميط التعلم المطلوب.مّماالتعزيز والدعم لل -4

 التطبيط الفعلي للمعلومات والمعارف وتكرار  لم في مواقف الحياة الطبيعية. -5

من المبادف المهمة هو ان يتعلمه الدارس في مواقف ما، باستطاعته نقل عناصر التعلم  -6

 مواقف أخرى مشابه للموقف السابط. إلن

لذا فان المبادف السابقة ينبغي ان تؤخذ بنور الاعتبار عندما يشرع في وقع المواد التعليمية 

بالمراسلة، وان تكون المواد ممتعة للطلبة ونابعة من رغباتهم واهتماماتهم ومستندة خبراتهم 

 الماقية.

 أساليب التعلم بالمراسلة:

مراسلة في اساليبه عن التعليم التقليدي داخل الصفوف الدراسية في يختلف التعلم بال

 هي:و ،المؤسسات التعليمية في ثلاث نوا ي
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: انعدام الاتصال الشخصي بين المتعلم والمدرس،  يث يقوم المتعلم بدراسة برنامجه لاً أو

ن التحصيل، ويمكن الاتصال بالمدرس موفط معدل الخاص في علن بصفة فردية، و لم 

 فيقوم به من توجيه وتعليط علن إجابات المتعلم.طريط مراسلات بالبريد أما دور المدرس 

برنامج مطبوع، تتضمن تساؤلات  إلن: أن العملية التعليمية تتم في معومها استنادا ثانياً 

التي يشملها البرنامج، ومكتبات بريدية تتضمن توجيهات  الأسئلة،الدارس واجابته علن 

 رس للمتعلم.وارشادات المد

 وفط قابليته وتبعاً علن زمن معين، بل يسير المتعلم  أولا تتحد الدراسة بوقع معين  ثالثاً:

 للوقع المتاح له.

ة في عملتكون الطريقة المست ائط التدريس، إ أن الجميع بين الوسائل التعليمية وطر ولا شم

لتعليم، وتتجلن هذه المرونة ط التعليمية وتتطلب مرونة كبيرة في اائالتعليم هي أفضل الطر

في مجال التعليم بالمراسلة في تنوع وسائل كبيرة في التعليم، وفي استعمال الوسائل السمعية 

  -الاتية: والبصرية وفي أطار تنوع الوسائل وتعددها وتبرر الأساليب التعليمية 

 الكتب المعدة للتعليم بالمراسلة: -أ

( وتتميز البرامج التي )شاملةوالثانية  للدراسة(وتتخذ صورتين رئيسيتين في صورة )مرشد 

جانب المصادر  إلنتأخذ صورة مرشد للدراسة بأنها تتضمن قدر قليل من المادة العلمية 

فادة منها، وقد مصادر أخرى للإ إلنوالمراجع، وقد يكون في هذه الصورة ارشاد للدارس 

أي  أو، راعة ...... وسواهاومعامل و قول للز تابا بل مصنعالمصادر ليسع ك تلمتكون 

 إلنلأنها توجهه  لم المطلوب والبرامج بهذه الصورة؛مؤسسات أخرى تزيد من فاعلية التع

 مصادر ومعلومات، فينشط ويبحث عنها بنفسه.
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والصورة الثانية للكتب فهي تأخذ صفة )الشمول(  يث انها تتضمن شر ا تفصيليا لأجزا  

مستوى دراسي البرنامج،  برنامج، و لم بأسلوب سهل يلائمال لهاأوالمادة العلمية التي يتن

المرشد للدراسة ينبغي ان تتسم بملاما معينة تجعل من  أووالكتب الدراسية بنوعيها الشامل 

أطفال المدارس،  أوالجامعات المقررات الدراسية بالمراسلة أداة تعليمية، سوا  كتب لطلبة 

لدراسات الطالب، يساعده علن  لكتاب مرشداً ا أوومن الواجب أن يكون هذه المقررات 

استيعاب المعلومات واكتساب المهارات، ويختبر مقدار فهمه وتحصيله   ليكتشف أين يحتاج 

 مساعدة إقافية .  إلن

 الوسائل السمعية والبصرية:  -ب

المنزلية،  أوالمرئية  أوقد يعتمد التعليم علن مزيج من المادة المطبوعة والمادة المسموعة 

  لم علية اطلاع المادة قبل ا اعتها.  إلن في هذه الحالة ينبه الدارس، فالدارس استناداً و

ن الإجابات المكتوبة عن مدرسة المراسلة للتصحيا م إلنولم تعد تعيينات الطالب المعادة 

ط ائوهناك طر من تجارب قام هو بنفسه بأجرائها، الأسئلة، بل تحتوي كذلم علن تقارير

عديده للجمع بين التعليم بالمراسلة والتعليم عن طريط الوسائل السمعية والبصرية، ويتم 

ن مدارس المراسلة ومدارس الهوا  في أوالتعليم بالراديو والمراسلة في استراليا  يث تتع

الالتحال بها، ويمكن للمدرس تعليم الأطفال الذين يبعدون عن المدارس بحيث لا يستطيعون 

 اللاسلكي المرسل والمستقبل. عمالالتلاميذ الذين يدعون للإجابة باست إلنالاستماع  وتلاميذه

في اجرا  التجارب العلمية تعمل علن نطال واسع  عملكما ان الوسائل التعليمية التي تست

لها التعليم بالمراسلة، وتستعمل الرسوم البيانية المطبوعة في أوللمواد الدراسية التي يتن
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يم الشفوي، وتعمل الصور الفوتوغرافية والخرائط نفس الشي  في مقررات إيضاح التعل

 وكتب المراسلة.

وقد استطاعع معاهد كثيرة في تطوير اساليبها لخدمة الدارسين ومساعدتهم في دراستهم، 

جانب الإ اعة  إلندرجة ان بعضهم استعمل  إلنكما اخذت بالتنافس في هذا الميدان 

جيل المرئي، وهذه الوسائل عندما يستعملها طالب المراسلة، فأنها والتلفزيون وشرائط التس

توقيا تفاصيل النطط  يفي تعلم اللغات، ا  يستهدف هذا الأسلوب الت كبيراً  اثبتع نجا اً 

 والقرا ة الصحيحة وسلامة الكلام.

 التلفزيون التعليمي: 

عليم، نبدأ بالتلفزيون أفكار شاملة عن دور وسائل الاتصال الجماهيري في التلغرض تقديم 

كوسيلة تعليمية متقدمة، تتميز بالجا بية والاغرا  فالجمهور ينجذب نحو التلفزيون، نورا 

في تقديم مواد تعليمية لجمهور  ية فضلا عن كونه يستعمللمه من برامج متنوعة ومسلما يقد

 واسع من المعلمين.

ماقية، فأن في الوقع الحاقر قد وإ ا كان التلفزيون محدود البث في السنوات القليلة ال

مكان بقاع الأرض بفضل الأقمار الصناعية التي بدأت تبث برامج مختلفة في كلّ  أصبا في

 مناطط واسعة من العالم. 

والتعليمية وعندما بدا التلفزيون بالبرامج التربوية والتعليمية فقد بدا بإصلا ات التربوية 

نجد التلفزيون من الوسائل المهمة المتقدمة في مقدمة  ة البلدان، لذاوتحسين التعليم في عام

ل الدروس أوالوسائل وبالأخلا البلدان النامية، فقد صا بع هذه البرامج التعليمية تعديل جد
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  تعد أداة للتجديد والتعديل، ومن هذه التغيرات س التي تستقبل البث التلفزيوني، إفي المدار

 في النوام التعليمي ما يأتي: 

 التقليدية التي يتبعها المدرسون. أساليب التدريس تعديل -1

ديدة، بهدف إعادة تدريب المعلمين والمدرسين بما يتوافط والتطور العلمي والتغيرات الج -2

 وفط منهج منقا ومعدل. تزويدهم بقواعد ملائمة علن

 ة.مدرسة وإقامة الأجهزة الازمكلّ  تجهيز القاعات اللازمة لاستقبال البث التلفزيوني في -3

التجارب للتعرف من خلالها علن الجوانب السلبية  خاقعفادة من الدول التي الإ -4

 والايجابية معا.

 إلنأدى  مّمافي الإصلاح التربوي والتعليمي   افزاً  دوراً ان التلفزيون التعليمي أدى  -5

 التغيير في عدة مجالات منها: 

 ط التدريس.ائالمعرفة وطرتنقيا المناهج لكي تحمل الدروس المذاعة أ دث أنواع  -أ

تزويدهم بأسس جديدة في أدارة  أوتجديد معلومات المدرسين بالنسبة للمادة الدراسية  -ب

 الصف 

مواد جديدة لكل من  توافردخول إصلا ات جديدة في ميادين الاشراف والتقويم و  -ت

 الطالب والمدرس معا.

 

 مزايا التعليم بالتلفزيون:

قل المباشر الا داث ساعة وقوعها وبذلم يتيا للمواطن الفورية: يتميز التلفزيون بالن -1

 توقيحات  قيقة للمتعلم.فرصة الاتصال المباشر فهو ينقل 
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 الخبرات الأخرى  بة وغنية في إلنالواقعية: يتيا التلفزيون خبرات واقعية إقافة  -2

 التأثير الجمعي للكلمة والصور المتحركة التي تجذب المتعلم وتثير انتباهه للشاشة.

انه وسيلة جامعة: ان التلفزيون يعتمد في نقل الدرس الجيد من طريط استعمال الوسائل  -3

 الدرس. هدافالتعليمية بكافة أنواعها إ ا دعع الحاجة لاستعمالها، وكانع محققة لأ

ن طريط الأقمار الصناعية، واسع م بنحوٍ الجماهير  إلنسرعة الانتشار: فالتلفزيون يصل  -4

  مشتركة علن امتداد الوطن العربي، والعالم اجمع. وس تعليميةسهل استعمال در مّما

خبرة، المعلمين وأكفأهم  أ سنتقديم نما ج جيدة للتدريس: ان الدرس المتلفز يقدم  -5

وطبيعي ان درسا يقدمه معلم  و خبره ممتازة وبتعمد علن طاقات متقدمة في التلفزيون 

يقتصر علن  هذا الدرس النمو جي لا وان نمو جياً  بد ان يكون درساً  لا ،وامكاناته

ويتعرف  نمو جياً  فهو يشاهد درساً  المدرس النمو جي إلنبل تتعداهم  ،المتعلمين فقط

 علن عناصر الدرس الجيد ومقوماته.

التغلب علن البعد الزمني والمكاني: يستطيع التلفزيون ان يقدم صورا لحياة شعوب تبعد  -6

والشخصيات التاريخية المهمة، التي تزود المتعلم  عنا الالف الاميال، وان يحي الا داث

 ببعد معرفي مفيد.

قات التي وفي الأمن الدرس التلفزيوني: يمكن إعادة بث الموقوع عدة مرات،  الاستفادة -7

تناسب أكبر عدد من المشاهدين، ومن المميزات الأخرى للتعليم التلفزيوني انه يسهم في عدة 

 نوا ي منها:

 يذ المر لة الابتدائية للتعلم في  الة استخدام التلفزيون.تزداد رغبة التلام -أ

 ل الابتدائي.وتسهم في نمو الثروة اللغوية للمتعلم وخاصة الصفوف الأ -ب

 تسهم في تعليم بعض المهارات الحركية للتلاميذ. -ت

 ون لدخول منهمه التعليم.يعُدالطلاب الذين  إلنتفيد في تقديم نما ج  ية من التعليم في المدارس  -ث
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 أومشاهدتها بالعين  أويمكن تقديم بعض الموقوعات بفعالية، وخاصة تلم لا يمكن عرقها  -ج

 مصهر للحديد وغير  لم. أومثل مشاهدة ما يحدث داخل فرن  للإنسان الحواس الأخرى

 

 عيوب التعليم بالتلفزيون: 

 أتي: ي مّمامن بين العيوب والنواقلا التي تؤثر علن استخدامات التعليمية للتلفزيون 

القيود المحددة للاستخدام: قد يبث التلفزيون دروس في وقع غير مناسب، ويصعب في كثير  -ب

من الأ يان مواعيد البث ومواعيد الدروس الأخرى، ويمكن التغلب علن  لم من طريط إعادة 

 البث عدة مرات. 

توجيه  أواشة اداه الاتصال  ات اتجاه وا د: يكون المتعلم سليبا لا يستطيع مناقشة معلم الش -ت

كما لا يستطيع المدرس متابعة مدى فهم التلاميذ لموقوع الدرس ولا تسنا لهم  إليهأسئلة 

 الفرصة للمناقشة، وقد اقترح للتغلب علن هذه المشكلة ما يأتي:

 المتعلمين ومناقشتها.ان يتابع معلم التلميذ الدرس المتلفز بعد انتهائه فيتولن الرد علن الأسئلة  -1

 هم وان يتم شر هامالدرس المتلفز الأسئلة التي تخلا المتعلمين والتي تثير اهتماان يتضمن  -2

 مفصل. بنحوٍ وان يتم شر ها 

تخصيلا فترات قصيرة بين فقرات الدر س التلفزيوني لا يقوم معلم الشاشة بالتدريس من  -3

 خلالها، ويسما للمعلم والمتعلم المناقشة بالموقوع الذي سبط طر ه.

الاستفادة يهيئ الفرصة للكثيرين من شرا ه وزة التلفزيون: وهذا الارتفاع لا ارتفاع ثمن أجه -ث

منه، اما هذا الارتفاع لم يكن عقبة امام الدول النامية البترولية ومنها العرال الذي غلب علن 

هذه العقبة بتوزيع التلفزيون مجانا، كما ان العرال استخدم التلفزيون في بث برامج التعليمية 

 كوسيلة تكمل التعليم المدرسي، وكذلم في الحملة الوطنية الشاملة لمحو الامية.الصرفة 

صغر  جم شاشة التلفزيون: فالقاعة إ ا كانع مزد مة فان الاستفادة من متابعة الدرس  -ج

 التلفزيوني نقل كثيرا، لان المشاهدة لبغض التفاصيل لا تتوفر لكثير من الطلاب.



     الفصل الخامس 

 

 

 

  

157 

 

 

 

بل بثه: لا يستطيع المعلم مشاهدة الدرس التلفزيوني قبل بثه، عدم مشاهدة الدرس التلفزيوني ق -ح

 ودارسته قبل البث الفعلي له وقد اقترح الخبرا  لحل هذه المشكلة: 

نقل الدرس التلفزيوني علن شريط سينمائي، واستخدام الفلم المتحرك بدلا من التلفزيون في  -1

 الصف.

لة تهيئع ا هان الطلبة أوليه قبل البث ومحتزويد المدرسين بمرشد للدراس التلفزيون يطلعون ع -2

 اثنا  البث وبعده. البارزة فيهالنقاط  إلن
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 التعلم عن بعد

 تعريفه، نشأته، تطوره، أهدافه 

 خصائلا التعلم عن بعد 

 نواعه 

 التعلم بالمراسلة .1

 دواعي التعلم بالمراسلة -

 مبادف التعلم بالمراسلة -

 أسُس التعلم بالمراسلة -

 أساليب التعلم بالمراسلة -

 التعلم المفتوح .2

 تعريفه، نشأته، تطوره، أهدافه، مبرراته، مزايا ومآخذ
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 :Distance Education عديم عن بلتعلا

والنامية علن  ناعيةصرة في البلدات اليات الأخسنور في الشالتعليم عن بعد اتجاه بدا ينت يعُد

 أول لعمول الستهيئة انفسهم  إلنممن يحتاجون  من ان كثر اً ساسا ، انطلقع فكرته السوا

 إلنية والحكومية يحتاجون هلوالشركات والمؤسسات الأ نعفي المصا من العاملين فعلاً 

طيعون تسيلكنهم لا  ؛ينالمستمروالتدريب  يممن خلال التعل دراتهمقو ماتهمومعل طويرت

عون ترك اعمالهم يطتسي لأنهم لا وأافة سبعد الم ماأالمعاهد العلمية  أوالالتحال بالجامعات 

هنا كان الحل  مناب مجتمعة، وبلهذه الأس أوتوجد مقاعد شاغلة في الجامعات  لأنه لا أو

قدر  عه مسمدا علن نفعتفي بيته، م أويدرس اثنا  العمل  إ تنتقل الجامعة للدارس  نالأمثل ا

اسية في سرات ايإ داث تغ إلنالاتجاه في التعليم  ادى هذا التوجيه والمتابعة، وقد كاف من

 .س لتحقيط الهدف من التعليميط التدرائالدراسة وطر جهمنا

الفرص  إلنالوصول د بافر ط الأ كدة تؤسفم علن فلوري يقياهمم جليبعد هو تع عنوالتعلم 

مفتوح لجميع الناس لا يتغير بوقع ولا بفئة من المتعلمين ولا  تعليم ة اي أنه المتاة لتعليميا

 ع وأفرادلمجتمو اجات ا وطبيعة نوع من التعليم فهو يتلائم أويقتصر علن مستوى 

نقل  علنبل  ،علمالمتالمواجهة بين المعلم و علند عتمه لا يانما مهنتهم كطمو اتهم وتطوير 

غرفة الصف  إلنرة وخط عن ينغددة تتعة ميميعلط تئاسارس بوالد أولم، المتع إلن المعرفة

ية نزز هذا الاتجاه التطورات التقعبوية التقليدية، وقد ترات السسؤالم الحال في وكما ه

 منهم والمراكز الدراسة سيمن جهة، ومدر سيني سهلع الاتصال بين الدارتة |لالمتسارع

 رى.خأ ةجه
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ع الإرشاد متعلم  اتي  أنه إ ي، تربووالتجديد البرز مواهر التطور االتعليم عن بعد من  دعويُ 

ائل الاتصال سع الاستغلال الأمثل لوم وتربويينمن مرشدين أكاديميين  موالتقييوالتوجيه 

ني تنوعا عتعليم ي نتيجة للتطور التكنولوجي وهو ثلاً مام لنقل المعلومات الي تطورت تطوراً 

في  وايجابيتهزيادة فعالية التعليم  إلنيؤدى هذا  إ ط التعليم وتعددا في وسائله، ائفي طر

فر ار من  رية الاختيار للدارس لا تتوبا بقدر اكمنوام يس ف التعليمي وهوقمواجهة المو

من كلّ  انه يقوم علن مرونة ي وكيف يتعلم، كماتاين وم ختاريفي التعليم التقليدي فالدارس 

رك بين المعلمين والدارسين من تطيط المشوالبرامج المطلوبة، وعلن التخ قعكان والومال

 اجل رسم الأ داث المطلوبة والأنشطة التعليمية.

ي مرن بوالتعليم عن بعد نوام تران  onker singh Dewal))وال يد ينغنكر سأوويرى 

 عجشعلن اعادة توزع التعليم في الزمان والمكان وت يعويسيتميز عن انومة التعليم التقليدية، 

 إطار اكًثر مرونة. وفيأكبر حرية بساعدة الفرد علن اختيار طريقة ماتي، والتعليم الذ

لمدرسين والطلاب ان يه بجلو جهاً يه وفم يعللتا ةمليعم تتلا  ذيمن التعليم ال وعوهو  لم الن

بعضهم  بيناك اتصال نهالتعليمية فان  عمليةفي الطر الصلة بين غيابوعلن الرغم من 

 زيون.فوالتل ومتعددة كالمراسلة والراديبعض باستخدام وسائل لا

 تعريف التعليم عن بعد -أ

 م عن بعد من أهمها:لعلتلرة ياك تعريفات كثنه

اشر ومستمر بع للإشراف ميخضفهناك من عرف التعليم عن بعد بأنه نوام تعليمي لا  -

ادل ي متبئاد تواصل ثنايجبل المعلم أي أن انفصال المعلم عن التعلم شبه دائم مع إقمن 

بوعة، والوسائط التعليمية طالكلمة الم اهيف ددة بمامتعط ئو وار بينهما عبر وسا
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 ة. ئيوعة والمرمالمس

يطلط  (distance education)بوي ان مصطلا التعليم عن بعد تربحث اللوتشر موسوعة ا

 أون بعد والتعليم المفتوح، ميس لتدرعلن العديد من المصطلحات مثل التعليم من بعد وا

 ي.تات الصلة بالتعليم الذا ها من المصطلحات سواة، وساربرامج مواصلة الد

تلف خت ئلبدا إلند من فرص التعلم من اللجو  يامة المزقأ إلن يعاً مير تلم المصطلحات جتشو

أساليب لاب من الاعتماد علن طوال مينالمعل بينل الدراسة وصفات التقليدية داخل غعن الل

 الحديثة. الاتصال

ة فر الدراسة في كاويغطي مختلف ص ذيع من التعلم النوبالتعليم عن بعد  لم ال يقصد

من  باشرستمر وممع فيها العملية التعليمية لإشراف ضي لا تختعليمية اللتويات امستال

دد حم مؤسسي ينويلت تخضعولكنه  ؛المختلفةة سعات الدراقان في يالموجه أون يالمدرس

ونية، ترية وإلكميكانيكل ئبوعات ووساطالعملية التعليمية من مل التقنية في ئاسمكانه وو

 وجها لوجه.مباشر التقا   ني تحقط الاتصال بين المعلم والمتعلم دوتوال

 ذيي والتلتعليم الذا مة علن مبدأئة القاثوم التعليمية الحدينال :هنأبأيضا  ويعرف التعلم عن بعد

 لتحقيط هذا المبدأ.كنولوجيا الاتصالات لوسائل تربوية تيوظف 

دون الاعتماد علن  من صلفي تتم خارج التة الفأشكال التعليم المختلكلّ  :بانهأيضاً  ويعرف

ية متعددة نط والتوجيه ووسائل تقيسند مؤسسة تربوية للتورته التقليدية ويتطلب وجومعلم بص

 الاتصال لإيصال الخدمات التعليمية للدارسين.

)بسبب ظروف  ا  كان البعد اختيارياً والمتعلم عن مكان الدراسة سي بعد نوالتعليم عن بعد يع

اقتصادية( ويمكن أن  أوسياسية  أو)بسبب ظروف جغرافية  اً جباريإ أوخاصة بالدارس( 
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التعليم  أوالتعليم الجامعي  أوالتعليم العام : يشمل التعليم عن بعد أي مر لة من مرا ل التعليم

اد والتوجيه والتقييم من مرشدين شع الإرم علن التعلم الذاتيتمر، ويعتمد هذا الأسلوب مسال

الأمثل لوسائل نقل المعلومات  عمالين متخصصين مع الاستين أكاديميين وتربويومشرف

كون فيها يالمادة المطبوعة أيضا أي أن التعلم عن بعد هو طريقة للتعليم  إلنو لم بالإقافة 

 ؛ولا يوجد اتصال شخصي بينهما كليها معاً  أوالزمان  أوالمتعلم بعيدا عن المعلم في المكان 

لمتعلمين تعتمد علن  إلنله صيقل التعليم وتونددة لعط متئتخدم وساتسمن  لم  ولكن بدلاً 

 إلنرونية وتكنولوجية، تلكاو لم من خلال وسائط  ،ةئيوعة والمرمسلمالمواد المطبوعة وا

حلية بالقرب من تجمعات مراكز الدراسة الي تعقد في متجانب اللقا ات الدورية المنومة ال

 الطلاب.

 التعلم عن بعد ة وتطورأنش -ب

ي جا ت معاصرة تاط القرن التاسع عشر، والسأو إلنع بدايات ظهور التعليم عن بعد جتر

ي تدروس الاختزال بالمراسلة، وال إلنض ظهوره عد يعيد البقسة البريدية، وسلإنشا  المؤ

ر يد انشا  المكاتب البريدية انومة الأدا  في بريطانيا، غنع (1840) عامنومها اسحط بتمام 

في تعليم  والمتخصلا (1856)م عاس في برلين ستأ بخشنين الذيولا  (توسمان)أن معهد 

العديد من  في دعب نعم يعللتا رالي ظهوتود قة للتعليم بالمراسلة وسل مؤسأوات كان غالل

يم علطريط الت نم ندنفي جامعة ل (م1858)استخدامه عام  يا بدأنالبلدان بعد  لم، فغي بريطا

 كاغويفي جامع ش (1891)يكية بدا استخدامه عام مردة الأتحي الولايات المف، ولةالمراسب

 .سكنسامعة وج يف (1891)وفي عام 

ات العالمية سبعد محل اهتمام الحكومات والمؤس عنبا التعليم صنات اسبعيبداية ال نذوم

عام  كونسة اليونومم صدارافي  رول هدا التطثمتد قة، وفاثقمهتمة بالتعليم والال قليميةوالإ
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 عمالستلا ةليوط الأائات  ول الطرسمجموعة من الدرا ب عن نوم التعليم، وهوتاك ((1972

لس الدولي للتعليم لمجتحول ا ((1982ل للتعليم عن بعد وفي عام ئاسالووط المتعددة ائالطر

لس الدولي للتعليم عن بعد، كدلم تم إنشا  مجموعة من الروابط لمجليصبا ادا نبالمراسلة بك

يط الهادي للدراسات محوب الناليا وجسترالإقليمية الدولي للتعليم عن بعد منها رابطة ا

ربية للتعليم بالمراسلة، وللتعليم عن بعد، رابطة المدارس الأ يبريةطة اللابالخارجية، الرا

 عليم عن بعد.كية للتيمرالرابطة الأ

 التعليم عن بعد أهداف -ج

 يم.علرا ل التمم في كافة يية لمن فاتهم فرص التعلعليمديم الخدمات التقت -1

في  ن للاستمراريرسا اجات الد لائمي تتاد الوروف التعليمية الملائمة واليجإ -2

 م.يالتعل

 وتوجهم وتزويدهم بالمعرفة.عامة لمواطنين لتقديم البرامج الثقافية  -3

 عها علن  لم.شجية وتأيم المرعلام في تهالإس -4

 .التكنلوجية المستمرةيرة التطورات المعرفية مسا -5

ف صفوم في نتواالحاجة للا ندومن ر، و لم باالأمية وتعليم الك الإسهام في محو -6

 دراسية.

 ن بعدأنواع مؤسسات التعليم ع  -د

والاجتماعي  بالإطار الثقافيوتتأثر دد عوح تتتيم المفعلطي التتعي تات السسلمؤع اانوا نا

 هي:و ،اتسسمؤلا ذهمن ه اعوأنربعة أ ديتحد ة ويمكنصادي للدولقتوالا

ن ععلم لتالخاصة ل هدافدم بعض الأيخ ، وهوسات والمدارمعالأ ادي للجا سلوبالأ -1

ادات والاختيارات شالار طا ات اعسالمؤس ذهيا  الي تهتم بها هشبعد، ومن الأ
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 ع البحوث.ية مشاروإصدار الشهادات وإدار

ح كما تعطي وات التعلم المفتسللجامعات، تعطي هده المؤس وجي والمزدئانالأسلوب الث -2

مناطط  ميعح جولا يغطي التعليم المفت نوعا الذفي الحرم الجامعي، وفي ه ياً عاد تعليماً 

اد وج منتسات تسي ان المؤنا يعذيرة من الناس، وهبيغطي مجموعة ك أوالبلد الوا د 

سات لمناطط سدر مالية وبشرية عادية وتوصل خدماتها لمؤبمصاوبرامج محدودة 

 متوسطة البعد.

 سلةرامات مدارس التعليم بالسه المؤسذسات للخدمات العامة ومثال الخدمات في هسمؤ -3

 ي تدبرتبعد( وال عنوإدارة التعليم  ئطراط) عن بعدرا  في التعليم بع وجود خم

سات بتقويم برامجهم سم اعضا  هذه المؤقوم الجامعات ويسبا ن بعدعم يوتغطي التعل

 إجرا ات العمل والتطوير. منالهم كجز  عموا

سات سطة مؤساسط المواد الي تعطي بونات ينوم ويسمن المؤس نوعا الذالشبكات وه -4

ات سن مؤسمارتها ستعا أو هاعم بيتوي التعليمبرامج  ر وتصمموطهي تفتعليمية اخرى 

 ة التعليم المفتوح.يلعمم بتقوخرى أجامعات  أو

 ن بعدعيم لتعلخصائص ا -هـ

م ليخصائلا التع ن تحديديمكلوجه  اً هع المعلم وجم ، إ يذدي اللتقليالتعليم ع امبالمقارنة 

 بعد تتمثل في: عن

درس مالعن المتعلم  يث لا تتم فيه عملية التعليم وجها لوجه بين  صال المعلمنفا -1

 ب.لوالطا

تقوم  لتيبعد عن دور المؤسسات ا عن ا تعليمياني تمتسات السللمؤ اختلاف الدور -2

 تقليدي.لبالتعليم ا
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زيون والأشرطة المسجلة فبوية كالإ اعة والتلترالاستعانة بوسائط الإعلام ال -3

 جلة المرئية.مسالمسموعة والأشرطة ال

راسلة ماليط عن طرصال ثنائية الاتجاه تات الاوقن توافر أوائي الاتجاه نصال الثتالا -4

 المكتوبة.

معوم برامج التعليم عن بعد يلتقي الطلاب بصورة منتومة من  إطاري فاللقا  ف -5

بوية ترال هدافد الأتحديرفاقهم في الدراسة  أوأساتذتهم  أووقع آخر مع مرشدهم 

 قة.ئبعناية فا لهذه اللقا ات مسبقاً 

ه ياساس بنيةد وجل التعليمية المتعددة، ووئاسكاملة من الوته مجموعة معمالاست -6

|لمرشدين، وبتنويم لقا ات  أوا بإقامة اتصال مباشر بين الطلاب والوجهين تسم

 اللقا ات. ايام فيالطلاب  قامةر أماكن لإيات عمل مع إمكانية تدبلساعية وجمج

 طع بها أن يعلم الشخلاتسيي تكرة التعليم المبرمج الفا علن ساسأنه يعتمد أ -7

 .هبنفس هسفن

 .الاستماعين علن  سن ستدريب الدار -8

 ع المقرر في صورة قابلة للتعلم وتدير الدراسة الفردية بدون معلم.بض -9

 جامعة أخرى. إلن أوالبيع  إلنحاقرة من الجامعة مبالإمكان نقل ال -10

لات والتغيرات وتلبية الا تياجات الفردية والاجتماعية التي فرقتها طبيعة التح -11

 جتمعات المعاصرة.مالمر بها تي تالعلمية والتكنولوجية ال

 لم عن بعدلتعاشكال ا -و

أن التعليم عن بعد في شكله الجديد  (Armando villarroel)ل يلا روويدوفنرما أيري 

 ة.فتلمخطر ايمكن أن يغطي في 
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 ة بالتعليم عن بعد.صقلة متخصتسمجامعات  -1

 و دات تعليم عن بعد تعمل داخل جامعات تقليدية.  -2

 التعليم عن بعد لحساب جامعات تقليدية.مؤسسات للخدمات تمارس  -3

 خاصة تمارس هذا النع من التعليم بصررة موازية. أوسات عامة سمؤ  -4

يع هذه الأطر يمكن تقديمها مات وجسسن عدة مؤيرك بشتفي إطار مجهود م -5

ة والتعليم عن فن المؤسسات المختليها وبنسيط العمل بينن مع الجامعات وتأوبالتع

ية سعة علن الاندماج مع مجتمعاتها لو تم في برامج درااعد الجامسوف يسبعد 

 وليس بديلا عن التعليم الجامعي. إلنكافية ولو تم اعتباره اقافة 

 اسباب أخد الجامعة بنظام التعليم عن بعد -ح

كنولوجية والمعرفية فرقع علن التعليم الجامعي قرورة ترات والتطورات الغيان المت

ند توقد اس ،بديلة للأنومة التعليمية التقليدية أوكملة م كونتمة تعليمية جديدة وث عن أنحبلا

 ، منها:عدة أسباب إلنر غيالت إلن فعالدا

 .معيل علن التعليم الجاوالاتجاه المتزايد نحو الحص -1

م الجامعي لا ليفي التع ينلوديمقراطية التعليم ان زيادة عدد المقب طيقحلت عيسال -2

 من:التعليم لابد  طيةراقعض أنه لتحقيط ديمباطية ولكي يرى الديمقر تحقيطي نيع

 .ر عدد ممكنبرص التعليم لأكفاتا ة  -أ

 ع.يرص النجاح للجمف أفضلإتا ة  -ب

 معي.الجا التعليمر يتطو إلنالحاجة  -3

 ل الإعلام.ئاسفادة من الدور المتزايد لوالإ -4

 ن بعد لخدمة مجتمعها.عنمط التعليم  عمالاست إلنالجامعة  ععي دتباب هي السوهذه الأ
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 يها التعليم عن بعد:لي يقوم عتال ئادبملاأبرز 

 .مبدأ الاتا ة -

 .مبدأ المرونة -

 تحكم المتعلم. -

 .ة التوصيلوماختيار أن -

 .اديةعتمالا -

 تقبلية للتعليم عن بعدسملعات اقالتو -ع

دول اعمال التعليم عن جرو ة في طبويون ان هناك أربع قضايا مترقاد النلون واللمحليري ا

 وهي: ،لها و لهاأوبعد يبغي تد

 اة في الفرص التعليمية.أوسالم أو ةة والعداليمبداً الاتا  -1

 .ةوتدريب العمال يمو الاقتصادنال -2

 ة الداخلية للتعليم والتدريب من بعد.يفان الكتحسي -3

 وام التعليمي.نحاسبة في المن نوام اليتحس -4

 :التعليم المفتوح: ثانياً 

خدمة ن لع معةاجد التساع يتم الجامعي واليعلتللالأنماط الجديد  أوالات مجبين المن 

كنوام للتعليم خيرة نوات الأسح في الور نوام التعليم المفتشد انتقح ووم المفتليمجتمعها التع

ب عصري ما ولست فيه الدول المتقدمة والنامية والمنومات الدولية أ دث اأعن بعد، ر

ي نجحع تاكل الشمن المشاكل الي نجحع من الم اً ريل كثحالاعتبارات وي يراعي العديد من

 عن تزايد الإقبال علن التعليم الجامعي.
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ي ساعدت علن استمرار التعليم خاصة، وإن الهدف تتعد فكرة الجامعة المفتو ة من الأفكار ال

غب في ولكن الجامعة المفتو ة هي لكل من ير سية،ل علن شهادات دراومنها ليس الحص

ا لا تياجاته في قو  سياسة تعليمية واقتصادية بعلتخصصه وت علن وفطاستمرار تعلمه 

ة التعلم التمر فاع الحاجات العلمية والمهنية وانطلاقا من فلسبشاراسة لدن امة فالهدف سمدرو

ا  وس لمجتمعة في افات المختلسابط بين الجامعة والمؤسترد من الييز الذية حيامدى ال

علن ي نا للعاملين بها إمكانية النمو المهيتت، إ  رها من المؤسساتيغ أوتجارية  أوصناعية 

ع يخضو ة لا المفتطة الجامعة اسعمله وطمو اته الشخصية لأن التعلم بو ياجات تلا وفط

 للوسائل التقليدية في التعلم.

ت لتوجب شأن يتفالتعليم المفتا صيغة تعليمية جديدة تطلط علن مؤسسات التعليم العالي ال

زا أوان متجنسمن  قول الإ ساهم في ديمقراطية التعليم باعتباره  قاً ينواما تعليميا جديدا 

فيدا من التقدم التكنولوجي في مجال مستلمكان، اكانيات محدود بإم دود التعليم التقليدي ال

ب  يث للطال اأووم ووسائل الاتصال ليجعل المادة العلمية والتعليمية في متنعلالتعليم وال

زيون، وليحل أسلوب فل الاتصال الحديثة كالإ اعة والتلسائكان، و تن شا  من خلال و

فرصة ثانية لمن  يتيا، ولمجتمعتفيد ال يصصتخي وفي مجال نلم الذاتي محل التعليم التقعالت

مر المتقدم الحديث في مستب الانخراط في العمل، وليواكب بالتعليم البسبتهم الفرصة فا

ة يافجتمع ورفع كمتنمية ال إلنع عن العمل وهو ما يؤدى انقطا من غيرن يات العاملصتخص

 ة التعليم التقليدي.فين بتكلفة نقل عن تكلنالمواط العاملين، وتثقيف

ولا الأسلوب  لا يلتزم بخطة الدراسة ييم الدرس الذتنو علن انهويعرف التعليم المفتوح: 

 اده.يا بإعدسوذ ميالمدرسون والتلا مقوي
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 رة.شابالذي يمس المواقف الحياتية للتلاميذ بطريقة م ريس لم التد ويعرف أيضاً، بأنه:

نهج ارتباطا لمبا قصد في مقابل التدريس الذي يرتبط عنولهذا فإن الدرس المفتوح يقف 

 ض النور عن ارتباطه بحياة التلاميذ.غشديدا ب

 هة التعليم المفتوح وتطورنشأ -أ

س وزرا  بريطانيا فكرته عن انشا  جامعة ئير ويسلون"هارون " اعلن (1963)ي عام ف

 عمالستاني وهي جامعة تعتمد علن الدراسات المنزلية واطيرالب مفي مجلس العمو  الهوا

اعد في دعم هذه الفكرة سد قمية التعليمية، ولاساسية في الع كأدواتزيون فاجهزة الإ اعة والتل

ر يك عدد كبناان ه إلن، واشار (1963)عام  نيافي بريطالي لعام الي( عن التعبترتقرير )رو

ة في فلتخماب سبولكن فاتهم الفرصة لأ ؛التعليم الجامعي مندوا يفيكن ان يمين ذر الامن الكب

،  سئوليتها تقديم تقرير عن جامعة الهوامة تكون ند تشكلع لجقهم وتا ين ممرا ل مبكره 

معة لجاا هذه، وقد اكدت فيه ان الغرض من إقامة (1969)اللجنة تقريرها عام  ذهع همدقو

ر يكد التقرألأخر، و أوم العالي بسبب ين  رموا من التعلذيلئم الوا فرصة ثانية لأنم هو

 ن من البرامج.ينوع إلنه الجامعة ذكذلم  اجة ه

 .ة المعرفةديازية لتجديد ولر العمبالخ لذويرامج ب -

 الدرجات العلمية علنل واعا وتنوعا للحصتسا أكثربرامج اخرى  -

لال قع باستمكمعهد مت  ةتومفة العالجام بإقامةم ملكي سواصدرت بريطانيا مر ((1969وفي 

التحط  (1971)لإنشائها عام  نلوالأ سنةة، وفي الميالدرجات العل ناط له محكامل، وي

 (55000) إلن هابوصل عدد الدارسين  (1976)دارس، وفي عام  (24000)ا ذبه سةللدرا

 رس.دا
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بلورة  إلنادت  ةراكمتعليمية مت ساسها الحقيقي خبرةاوالجامعة المفتو ة في بريطانيا كان 

راث في تا من ترانجل فيما عرفته ةربالفكرة بدا من الحرب العالمية الثانية، تمثلع هده الخ

تعليم ، واتحاد ((1930ة مند عام يثل المعاهد التابعة للجامعة للدراسات الإقافم تعليم الكبار

ي للشباب وكليات فنهني والملتدريب الامج براار، وكبسات تعليم السالعمال البريطاني ومؤ

زيون ففي خدمات الإ اعة والتل سعنطال المملكة المتحدة والتوعلن ر تمسلميم الومعاهد التع

ية طمقرايدبالوعي  مون سي للجامعة المفتو ة في بريطانيا هواسالأ فعي، وكان الداعليمالت

ا هن ا والتحسير في يدا تكافؤ الفرص، ورغبة الجماهبرا له، وتحقيط مم خرا تنتعليم  لا

 وزيادة عدد الطلاب ،(1944)، مع تعميم التعليم الثانوي في عام واقتصادياً  واجتماعياً  ثقافياً 

ربية علن تنمية تتعمل ال ثحيبع الحياة، مبية للتكيف ركلها بالتعليم تحع شعار ال رباأوفي 

 الاتجاهات والقيم الاجتماعية للمواطنة الصالحة وإعادة البنا  الديمقراطي.

ح اعمارهم أوترين تذكز علن الكبار التروكان العمل الرئيسي للجامعة المفتو ة في بريطانيا ي

فزيون تلال بالراديو لةحاقرة عن طريط المراسم، وكانع تجمع بين السنة( 21 – 16)بين 

رف من الجامعة شن طريط مم أو ب، وتصحا  اتياً لالطا ي يقوم بهاوالأعمال الكتابية ال

 عاً سوا عامة تشمل ميداناً  ةالمفتو ة، والدرجة الي كانع يمنحها الجامعة المفتو ة درج

ة واسعة في يحربع محصورة في تخصلا دقيط ومقرراتها مرنة تسما للطلاب سولي

ت اكاديمية سابقة فالنجاح والفشل ل علن مؤهلاوط الحصشتريها لا يف يلالاختيار، والتسج

 ف.قالتو أوفي الدراسة  مقياس الاستمرار هما

من الدول علن  راً يثكجع ش مّماها أهداف قيطا في تحترجلنجحع الجامعة المفتو ة في اند قو

ة الخاصة بإنشا  جامعات ئيلإ صاا من لما  يتضبني فكرتها، والعمل علن إنشائها، وت

 .المعالتو ة في بعض بلدان فم
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 برامج التعليم الجامعي المفتوح أهداف -ب

 :الآتية هدافالتعليم الجامعي المفتا في الأ أهدافتتبلور 

 ي تحقيط اغراض التعليم.فل الاتصال ئادة من التقدم العلمي في وساستفالا -

ي نيلقلتي اليدقتة الحديثة محل نوام التعليم الني بالوسائل المعيتاذإ لال نوام التعليم ال -

اكل شل ملحج يتعليمية والارتقا  بإعداد الخرلا ة العملية افع كفر إلنيؤدى  امّم

 .مجتمعال

 تمؤسسا اح الفرصةتجتمع والتي تمات الجديدة التي يحتاجها الصصختفتا بال ال -

 ها.يجالاعداد المطلوبة لها من خر توافر أو ة للاهتمام بهاديليتقال

 الدراس الذي يتفط مع ميوله دون اجبار.إتا ة الفرصة للطاب لاختيار البرنامج  -

 تزايدسات تعليم عالي وجامعي تقليدية لمواجهة سن طلب انشا  مؤعليقاف الإلحاح ا -

 ال علن التعليم العالي والجامعي.الاقب

تمع لمن فاتهم الفرصة بسبب الانخراط لمجلا تياجات ا الملائمة التأهيل فرصة ة اتا -

م نوا ائمة والقا قلط علن الجامعات اغخفيف الض لم من ت إليهما يؤدى  ملعالفي 

 اح فرصة من خلال الجامعة المفتو ة.تع ستماب عليها ما دانتسالا

 فوة الوقفلتجالات المخمفي ال نيلامعجين اليا للخرتيتمر يسم موان توافر  في دلبا -

 .العمل منع نقطاالا إلن  اجة من غيرث ي دكلّ  علن

لمدى ا لنععن تكلفة قرينة في الجامعات التقليدية لدراسي ا الطالب تأهيلة فكلتض فخ -

عدم لوالتقليدية  ثلة لإنشا  الجامعاتمّما ات انشا إلن ةاجحلا ملعد  لمو ،ويلطال

ن مع أعضا  هيئة أوهيئة تدريس كثيرين اكتفا  بالتع  ضااع ينتع إلنجة االح

 التدريس والبا ثين بالجامعات مراكز البحوث المختلفة.
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 .لمجتمعوى تثقيف المواطنين في اتسمهمة في ارتقا  المسا -

 بالنظام الجامعي المفتوح ذمبررات الأخ -ج

 ل علن التعليم الجامعي.والاتجاه المتزايد نحو الحص -

 ركيبة الاجتماعية للجامعة.تير الغت -

م الجامعي يل علن التعلوع علن الحصيساعدة الجممعي لتحقيط ديمقراطية التعليم وسال -

 تتحقط ديمقراطية التعليم. تن 

ي تريعة السمشيا مع التطورات التات التعليم الجامعي و لم سستطوير مؤ إلنالحاجة  -

 الات.لمجا تنتحدث في ش

 فادة من الدور المتزايد لوسائل الإعلام.الإ -

 مطالب التنمية

 ة اتا ،التعليم الجامعي شي سبط ان التعليم المفتوح هو طريط جديد لن مّماويتضا 

 أوة سرومين منه نتيجة ظروف عديدة، وان الجامعة المفتو ة ليسع منافمحالفرص امام ال

ع من سأورة ئة داطيبديلا للمبني الجامعية التقليدية الموجودة ولكنها استكمال لجهودها لتغ

 ن.يلا فلاب والعمال واصحاب الأعمال وربات البيوت والطال
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